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INTRODUCAO

Este trabalho pretende dar alguns passos adiante no
sentido de melhor compreensdo de determinado periodo recente da
histéria do Brasil a partir .deste estudo de caso: a Escola
Oficina, entidade surgida em Curitiba em 1973, com objetivo de
ser uma alternativa as op¢Ses de ensino entdo existentes nesta
capital.

Desde a sua fundagdo, situamos as suas atividades em
um periodo denominado pela historiografia como "distensdo",
correspondendo ao mandato do presidente Ernesto Geisel
principalmente, e '"concebida como uma abertura gradual do
regime, através da dinamizag¢do da estrutura partidédria, da
recuperacdo do prestigio do Legislativo e do restabelecimento
progressivo de relagdes com grupos marginalizados pelo processo
revoluciondrio a partir, sobretudo, de 1968."!

' Apesar destas tentativas, observaremos muitas
contramarchas no processo, pois as resisténcias a ele serdo
sentidas, vindas principalmente de dentro do préprio sistema.

Outra questdo que surge com o relato da trajetéria
da Escola Oficina é a situagao:da educa¢do no Brasil ao longo do
periodo focalizado e suas sequelas, sentidas até o dia de hoje.
Para tanto faz-se necessdrio trabalhar com a concepg¢do oficial

de ensino vigente, e ao mesmo tempo ressaltar as suas diferengas

com a concepg¢do educacional da EBscola Oficina, tornando claras

1KLEIH, Licia. Brasil pés-64: a nova ordem legal e a redefini¢do das bases de legitimidade. In: KLEIN,
Licia & FIGUEIREDD, Marcus. Legitimidade e coagdo no Brasil pés-64. Rio de Janeiro, Forense Universitdria,
1978. p. 66.
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as difereng¢as entre ambas, de forma a podermos situar melhor a
mesma enquanto contra-ideologia circulante dentro da sociedade
civil. Por esse cardter, a escola enfrentard problemas, como
veremos mais adiante. No momehto, para que se possa sentir o
alcance da proposta educacional, detemo-nos em um trecho do
depoimento do professor Leo Kessel, quando da sua deten¢do, em
1978, como um dos elaboradores do projeto da Escola Oca, uma

dissidéncia da Oficina, sendo portanto dai proveniente:

"Expliquei que a escola servird como modelo para reestruturagio do emsino.
Defenderei isso em minha tese de mestrado e doutoramento. Levaremos as bases do projeto até o Ministério da
Rducagdo para que estudem, pois pode ser a solugdo para a educagdo naciomal."?

Ao 1longo de sua existéncia, a Escola Oficina
enfrentou problemas variados, tais como defec¢des de alguns
. associados por ndo concordarem e denunciarem procedimentos
tomados pela Direg¢do como opostos aos principios originais que
nortearam a criag¢do da. Escola, critica esta rebatida pela mesma
Direcdo, e que fundardo outra escola, a ja& acima citada Oca.

Um outro momento de dificuldade serd em mar¢o de
1978, quando 10 (dez) pessoas relacionadas com a Oficina, embora
alguns j4 estivessem afastados da mesma, foram presos pela
Policia Federal sob acusacdo de.

Desenvolveren "atividades contrdrias a Seguranga Nacional”, como responsdveis "pelo

funcionamento de duas escolas primdrias nas quais as criancas sdo doutrinadas deatro de

principios marxistas, desenvolvendo-se-lhes uma visdo materialista e dialética do mundo,

na pretensdo de realizar transformagies sociais, incutindo nas criangas a negagdo de
valores como a religido, a familia e a tradicdo histérica”.®

Como desenlace desse caso, 0s presos interrogados

ZACUSADOS de subversdo processam a policia. Repérter, Rio de Janeiro, abril de 1978, p. 7.

3 Trecho baseado em nota oficial da Policia Federal, de 18/03/78.
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como parte de inquérito instaurado pela Policia Federal para
investigar as atividades da escola, a apds isso serdo
libertados, sendo o inquérito arquivado por falta de provas.4
Como pretenderemos demonstrar, essa atitude serd justificada
dentro da conjuntura entdo vivida pelo regime militar,
particularmente a distensdo e,. a abertura do governo Ernesto
Geisel (1974-1979), ressaltando-se pelo mandato do General Jodo
Batista Figueiredo (1979-1985). A Escola Oficina representaria
uma contra-ideologia em um momento extremamente delicado vivido
pelo Regime Militar: |

A ditadura brasileira foi sacudida de alto a baixo, em 1974, pela alta do petréleo e pela
votagdo esmagadora nos candidatos da oposi¢do ao Senado. 0 novo preco do petréleo minou
a base econfmica do "milagre brasileiro”, encerrando uma fase de expansdo espetacular do
capitalismo, da qual o "milagre" era ao mesmo tempo uma conseqliencia e uma de suas
manifestagdes mais notdveis. E o protesto macice pelo voto trincou a fachada do regime,
acabando con suas tentativas de ;egitimagio politica.(...)5
Assim, a repressdo contra a Escola pode ser vista em
um contexto de resisténcia do :egime, visando a sua manutenc¢do.
Por se tratar de uma instituig¢do sem fins lucrativos
e mantendo-se apenas através das contribuic¢des dos pais Ade
alunos, a Escola Oficina enfreﬁtou, ao longo de sua existéncia,
problemas de ordem financeira, agravados pela conjuntura
econdmica desfavordvel pés-"milagre". Através da andlise de
balancetes, livro-caixa e pedidos de subveng¢do, podemos chegar
a conclusdo de terem sido as dificuldades financeiras um dos
fatores que levaram ao encerramento das atividades da Oficina.
" Também como parte importante deste trabalho seréd

colocada a proposta tedrico-pedagégica da escola, em um estudo

comparativo com a concepgdo oficial de ensino entdo vigente, no

4 PROCESSO da Oca é arquivado.Correio de Noticias, Curitiba, 22 jun 1978. p.t.

3 KUCINSKI, Bernardo. Abertura, a histéria de uma crise. SP. Brasil Debates, 1982. p.14.
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sentido de serem ressaltadas as diferengas substanciais entre
ambas, auxiliando inclusive a compreender o que caracterizaria
a Escola Oficina como veiculo de contra-ideologia, sendo
portanto bastante visada pelo Régime Militar, conforme j& citado
acima. '

Dessa maneira, procﬁraremos dar a nossa contribuigdo
para o estudo da conjuntura j4 citada, ao mesmo tempo gque
possamos aprofundar reflexdes sobre a questdo educacional
brasileira, tema gque nos interessa particularmente, pois
atualmente ndo vislumbramos nenhuma posssibilidade de melhora na
qualidade do ensino existente no pais, numa perspectiva bastante

sombria, para se dizer o minimo, para a educag¢do brasileira.
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A ESCOLA OFICINA NA CONJUNTURA DE SEU

SURGIMENTO

A Escola Oficina foi fundada em 1973 por um grupo de
pessoas em busca de uma concepc¢do de educagdo diversa das
escolas particulares existentes na faixa pré-escolar, de 3 a 6
. anos de idade, em Curitiba. A critica principal feita por essas
pessoas baseava-se no tipo de atendimento dado as criang¢as, onde
procurava-se sobressair a questdo disciplinar em primeiro plano,
isto é, trazer as criangas dentro de um esquema extremamente
rigido para as expectativas desses jovens pais. A mera
"domestica¢do" de suas criangas e a absorcdo de valores
tradicionais veiculados por essas escolas ndo era absolutamente
de seu interesse. Ao mesmo tempo, criticava-se a postura
autoritdria e acritica desses estabelecimentos pré-escolares,
limitando-se inclusive as possibilidades de desenvolvimento dos
alunos.! Nessa época,

"En 1974-1975, a ditadura j4 estava na descendente, mas ainda havia uma grande propaganda

ideolégica, na base do milagre. "Brasil, ame-o ou deixe-o”. As escolas de todos os niveis

foram subnetidas a rigido controle oficial, como vefculos dessa propaganda.? {...)"

Portanto, procurando um espa¢o alternativo para seus
filhos e ndo o encontrando, esses pais resolveram criar tal
espago, onde eles mesmos tratassem dessa questdo. Com relagdo a
esta origem, remonta ao "Centro de Orientag¢do e Aprendizagem",
de propriedade da professora Ivete da Luz M. Amorim que, ao
falecer em 1972, acabou Sendo herdada por alguns futuros
dirigentes da Oficina. Como nédo conseguissem continuar com o

Centro por problemas financeiros, resolveram criar sua prépria

1 PASSOS, Zélia. Depoimento oral & Casa da Heméria. 1986.

2 HELLER, Hilton Ivan., Resisténcia democrdtica, A repressdo no Parand. RJ, Paz e Terra, 1988. p. 363.
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escola em setembro de 1973, sendo ao todo 28 sécios fundadores.?
De acordo com o que levantamos, podemos delimitar o
universo deste grupo ligado a Escola Oficina: inicialmente, uma
primeira constatagdo é a de que sé6 podiam tratar-se de
individuos de <classe média, embora tenhamos encontrado
posteriormente alguns alunos estudando através de bolsas.
Através de contatos com ex-mentores da Escola, observamos serem
esses casos de filhos de funciondrios como faxineiras, sem
condi¢bes financeiras de pagar os estudos de suas criang¢as, mas
que acabaram sendo aceitos como alunos. Mas frise-se agqui ser
tal agdo de carater de excegdo, pois a regra era a contribuigdo
de associados e amigos da Oficina para manté-la funcionando.

Um segundo ponto a ser colocado é o de serem essas
pessoas, ha sua maioria, profissionais 1liberais, tais como
jornalistas, arquitetos, socidblogos, etc., mas bastanfe
conhecidos no cendrio curitibano, e que percebiam remuneragédo
suficiente para contribuirem com sua parte para a manuten¢do da
Escola.

Um dado a ser ressaltado é o grande nuUmero de
associados da AED trabalhar no IPARDES (Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econfmico e Social). Pelo menos cinco elementos
dentre seus fundadores estavam empregados neste 6rgdo publico,
sendo que outros funciondrios associaram-se em anos posteriores,
influenciados pela experiéncia levada adiante por seus colegas.

Logo situamos nosso objeto de estudo dentro de um
determinado segmento da populagdo curitibana, de classe média e
as vezes até média alta, uma vez que a sustentacdo financeira,

segundo a proposta da AED (Associa¢do de Estudos Educacionais,

3 k relagdo dos fundadores encontra-se no ANEXO I ao final desse trabalho.
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cuja finalidade, dentre outras, era garantir a manutenc¢do da
Escola para os filhos dos associados),4 era garantida pelas
contribui¢des dos associados, ndo havendo qualquer inteng¢do
comercial. Além dos associados, havia também os amigos da
oficina, uma categoria responsavel pela divulgac¢do do projeto,
apoiar com sugestdes, colaborar na execugdo de tarefas e
contribuir financeiramente. Dessa forma, sendo associado ou
amigo da Escola, acreditamos que essas pessoas, necessariamente,
estdo inseridas dentro de um universo de classe média, pois
obrigatoriamente deveriam dispor de contribui¢des para a Escola.

Logo, praticamente todos os associados da AED tinham
nivel superior, com alguns pés-graduados, e uns poucos ainda
cursando graduag¢do. Um ponto a ser salientado 'é a ndo-
predomindncia de associados de forma¢do superior em pedagogia,
mas sim a ocorréncia de profissionais de vdrias &reas distintas
mas com interesse na proposta da Escola. Tanto que encontraremos
médicos, advogados, engenheiros de todas as especializa¢des, mas
estes propunham-se a ler e conhecer os autores nos quais
baseava-se a proposta da Escola. Mesmo sendo profissionais da
drea de educag¢do ou com formag¢do em ciéncias humanas, havia a
intengdo de aprofundamento na proposta da Escola, ndo ocorrendo
assim a predomindncia de uma determinada Area profissional entre
0s envolvidos com o projeto educacional.

Podemos verificar também a faixa de idade dos
associados e amigos da escola como sendo relativamente nova, com
algumas exceg¢des. O que se levanta aqui seria uma maioria
concentrada na faixa dos 20 aos 30 anos de idade, porém com uma

boa parte deles jé casados e com filhos, obviamente matriculados

b KED. Estatutes. Didrio 0ficial de 09 de outubro de 1973.
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na Escola. Com relagdo a estrutura sexual, hd equilibrio entre
0 numero de homens e mulheres, facilmente constatédvel e
previsivel em se tratando se serem casais associados, de acordo
~com a orientagdo pedagégica casa-escola integradas, assunto a
ser tratado oportunamente.

Apesar da Escola Oficina n3o possuir nenhuma intengédo
declaradamente esquerdista,5 um simples olhar sobre os nomes de
seus principais idealizadores nos leva a deduzir com relagdo as
tendéncias politicas, que havia uma simpatia, e posteriormente
chegando-se a uma militédncia, a idéias de esquerda. Praticamente
todos os membros associados da Escola eram remanescentes da
gera¢do-68, com ativa participa¢do no movimento estudantil da
época, e ao sairem do curso superior v3o procurar colocar em
prdtica os seus ideais. De acordo com as informa¢des contidas
nos arquivos da Delegacia da Ordem Politica e Social (DOPS),
encontraremos no quadro social da AED de 1976 elementos ligados
a organizagdes como: AP, MR-8, POC, ALN e VPR, sendo em maior
nimero os oriundos da primeira organizacdo citada. Para
corroborar essa nossa oObservagdo, ao 1longo desse trabalho
aparecerdo nomes que comprovardo o dito acima.

Com relagdo a origem geografica e familiar dos pais
e amigos da Escola, verificaremos serem na maioria de pessoas
nascidas em Curitiba, se nfo tendo aqui suas ligagdes
familiares. Embora encontraremos pessoas de outras partes do
Brasil, estas serdo infima minoria. Chegam a ocorrer casos de
estrangeiros entre os associados, sendo de nosso conhecimento
casais de canadenses e chilenos.

Concluindo, temos © que podemos chamar de

SAED. Estatutes, 1973.
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"intelectualidade curitibana jovem e de esquerda", onde aqueles
qualificados como pais, amigos e associados da Escola
desfrutavam de uma condig¢do sécio-econdmica até certo ponto
c8moda. Assim, temos portanto a delimitacdo do nosso objeto de
estudo.

Quando esse grupo de pais resolve por em priatica suas
idéias, vivia-se no pais uma conjuntura extremamente
interessante. Ainda em 1973, vivia-se a '"ressaca" do "milagre
econ6mico“,6 onde as taxas de infla¢do comeg¢aram a recrudescer,
agravando-se a situa¢do com a grande crise do petréleo. Tal
situagdo preocupard sobremaneira a questdo da legitimagdo do
regime militar, pois este até entdo buscava no sucesso econdmico
tal legitimidade. O préprio escolhido pelo sistema para suceder
o General Médici, General Ernesto Geisel, perceberd esse
problema. Mesmo assim, as condig¢des ainda eram favorédveis ao
regime, pois segundo Alfred Stepan "em 1973, quando comegou o
processo de 1liberalizagdo brasileiro, ndo havia oposigédo
politica significativa, nem crise econ8mica, e ndo havia o
colapso do aparato coercitivo devido a derrota na guerra".7
Dentro desse mesmo raciocinio caminha Bolivar Lamounier ao
ressaltar que a "distens3o, nd3o foi determinada, no inicio, por
pressO0es organizadas da sociedade civii.m®

Como ja citado acima, o sucesso do "milagre'", onde
a economia chegava a crescer a taxas anuais de 10 e 11 por

cento, era usado pelo regime para legitimd-los aos olhos da

6 Sobre ¢ "milagre”, consultar KUCINSKI,Bernardo. Abertura, a histéria de uma crise. SP, Brasil Debates,
1982, cap.2.

1

STEPAN, Alfred (org). Democratizando o Brasil.RJ, Paz e Terra, 1988. p. 12,

s LAMOUNIER, Bolivar. Apontamento sobre a questdo democratica brasileira. In: ROUQUIE, Alain, LAMOUNIER,
Bolivar ¢ SCHVARIER, Jorge (orgs). Come renascem as democracias. SP, Brasiliense, 1985. p. 126.
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opinido publica. Porém, com a alta dos pregos do petréleo, tal
fase de expansdo econdmica come¢a a deteriorar-se, pois passamos
a observar dois desdobramentos significativos: inicialmente, o
rompimento da burguesia com os militares, viabilizado através de
uma campanha pela "desestatizag¢do", acusando a tecnocracia
estatal ‘de estar absorvendo setores de atividades onde a
iniciativa privada deveria prevalecer. Ora, tal campanha
representava o descontentamento do grande capital com a queda do
crescimento econdmico, pois invibilizaria wuma série de
investimentos reélizados no bojo da euforia expansionista. A
idéia era de que os setores controlados pelo estado, os de base,
se voltassem para a diminuig¢do dos custos de produgdo, sendo
essa uma maneira de, no minimo, diminuir os prejuizos. Dessa
forma, setores empresafiais ndo titubearam em apoiar certas
medidas liberalizantes, procurando pressionar o governo a
atender suas reivindica¢bes, e ndo tomar nenhuma atitude
contriria a seus interesses.’

A outra questdo a ser levada em conta é a de que
praticamente toda a estrutura de energia e transportes do pais
baseava-se no petrdéleo. Ora, com a crise tal sistema foi
atingido em cheio, provocando uma asceng¢do significativa nos
precos de importag¢do do produto, gerando um salto no déficit em
conta corrente.

Com o advento da crise econfmica, o regime militar
passard a buscar uma nova via de legitimag¢do, pois o téo'
alardeado sucesso econdmico de entdo j4 ndo estd mais servindo-

lhe de suporte:

9\ler KUCINSKI, ep.cit., p. 27-34.
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"8l qobierno de Geisel tuvo que maniobrar en este clima de conjuntura econémica de

relativo descenso. {...) La imposibilidad objetiva de satisfacer las elevadas expectativas

de los sectores empresariales, formados durante el periodo del "milagro”, junto con la
mayor libertad de exzpresién, logré que la base social que apoyaba el régimen se

desentegrara. '9...)"

A questdo da 1legitimidade (ou 1ilegitimidade) ¢
colocada na pauta do dia pelo novo governo que assume em 1974.
Para tanto, o regime vai valer-se de uma politica de
liberalizagdo, ou "distensd@o" controlada, com o objetivo de
reduzirem-se as tensdes advindas com a economia desfavoravel e
com a exagerada repressdo do governo Médici.

Mas a crise ndo se restringird apenas ao campo do
econdmico. Os desdobramentos dessa crise vdo manifestar-se em
outras questdes, mas sempre voltados para o regime buscando
novas formas de tornar-se reconhecido como legitimo. Sem davida
que a lenta distensdo deriva-se dessa necessidade. Mas, da mesma
forma, tal procedimento acabard, por um lado, na tentativa de
amplia¢do da base de sustentagdo do Estado, segundo M. H.
Moreira Alves,11 permitindo uma liberalizacdo:

"..."liberalizacdo" ¢ diferente de "democratizacdc”. Num quadro autoritério,

"liberalizagdo" pode envolver um misto de mudangas politicas e sociais, tais come menos

censura da imprensa, uma amplitude um pouco maior para a organizagdo de atividades

autbnomas da classe operdria, a reintrodugdo de alqumas salvaquardas legais e individuais
tais como habeas-corpus, {...), e mais inportante, a tolerdncia da oposicdo polftica.(...)
fica claro que liberalizagdo ndo engloba necessariamente democratizagdo.”??

Logo, neste contexto vamos encontrar uma série de
manifesta¢des da sociedade civil, onde esta come¢a a conquistar

espagos até entdo bloqueados pelo Regime Militar. A jé& citada

campanha de desestatizagdo, a denlincia dos abusos cometidos pela

10 CARDOSO, Fernando K. EL atelladero de los regimenes autoritarios: el caso brasilefio. Revista mexicana
de sociologia. México, 42(3): 1155, jul/set.1980.

f KLVES, op. cit., p.186.

L Ver STEPAN, Alfred (org). Democratizando o Brasil. p. 12-3.
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repressdo, as criticas com relag¢do a um modelo concentrador de
renda, as campanhas pré-direitos humanos levados a efeito pela
Igreja Catélica, OAB, ABI, as elei¢des legislativas de 1974,
onde tentou-se ganhar o apoio da populagdo pela via eleitoral
através de uma hipotética vitéria da ARENA, mas o que se viu foi
uma estrondosa e surpreendente vitéria do MDB, que soube
explorar com eficiéncia os pontos fracos do regime através da
propaganda eleitoral na televisdo.

Nesse contexto podemos também situar a criagdo da
Escola Oficina. Surgindo no bojo de um movimento de
liberalizag¢do, como visto anteriormente, a Escola é a prépria
manifestac¢do de um setor da classe média que provocard uma
alternativa de ensino, chocando-se contra a concep¢do oficial,
como veremos mais adiante. Mas ela aparece no momento onde as
frestas estdo comeg¢ando a tornar-se visiveis, sendo portanto
também uma das manifesta¢des dessa conjuntura de distensdo, que
jé estd se esbogando no final do periodo Médici. Tal tendéncia
liberalizante, portanto, permite um maior espago a maior
expressdo da sociedade <c¢ivil, e a Escola O0Oficina esté
rigorosamente situada em toda essa movimentacgéo.

Dessa maneira, podemos inferir que a Escola Oficina,
assim como outros movimentos seus contempor&neos, passam a
contestar uma ordem vigente, aproveitando-se de uma crise dentro
do préprio sistema hegemdnico, com conflitos entre a burguesia
e 0 governo militar através da campanha pela "desestatizacgdo".
Assim, abre-se uma brecha para a ocorréncia de tais
manifesta¢bes, e até mesmo para o caso de veiculac¢do de contra-
ideologia, como é o caso da Oficina, pois hd necessidade destas

circularem para dar a ilusdo de que a sociedade civil opta
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livremente, ainda mais em um momento de liberalizag¢do, como o
acima focalizado. Mas por tratar-se de uma nova experiéncia a
Nivel escolar, principalmente, é que a escola sofreré

interveng¢des, como veremos a seguir.
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CONCEPCAO OFICIAIL X CONCEPCAO
OFICINA:

A EXPLICITACAO DO CONFLITO

Para demonstrar a questdo da Escola Oficina enquanto
contra-ideologia & concep¢do de ensino Oficial, que procura
tornar-se senso comum, passaremos a proceder uma anadlise de
ambos os pontos de vista sob um aspecto comparativo, procurando
assim ressaltar as difereng¢as entre eles.

A concep¢do oficial de ensino, aquela considerada a
partir da nova legisla¢do implemantada a partir das célebres
leis 5540/68 e 5692/71, ambas ji& sobejamente estudadas por vasta

1 A fim de evitarmos longa

e variada bibliografia especializada.
e enfadonha repetigdo de andlises jJA realizadas, procuraremos
levantar apenas os aspectos principais a nivel de legislacgdo e
pratica, enfatizando os pontos mais especificos para nosso
trabalho.

Inicialmente, abordaremos a politica educacional
oficial em seus pontos mais gerais, partindo mais tarde para o
exame da politica pré-escolar.

Lahgar um olhar sobre a educa¢do brasileira nos anos
70 é constatar a imposig¢do de uma concep¢do educacional que vai
servir como uma luva para as aspira¢des da classe dominante, e
que vai tornar-se senso comum na sociedade civil. A crescente

tecnizagdo do ensino atenderd os interesses empresariais de

suprimento de mdo-de-obra barata, considerando o caréter

1 Ver: FREITAG, Bérbara, ap. cit.; CUNHA, Luiz Antdnio R. Educacdo e desenvolvimento Social no Brasil.
RJ, Francisce Alves, 1975 e outros.
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profissionalizante do ensino de 2Q grau, apenas para citarmos um
exemplo, que seré especificado mais adiante.

Com o auxilio do regime autoritdrio, a classe
dominante, através principalmente de uma rela¢do pedagdgica,
procurou impor a sua condigédo hegem6nica,2 tratando de controlar
a instituicdo escola e garantir o fortalecimento do bloco
histérico.

Verificaremos que, ao longo desta conjuntura, toda
a legislagdo referente a politica educacional procurou impedir
a concretizag¢do de qualquer educag¢do emancipatéria, servindo
apenas como reprodutora das relag¢des sociais vigentes. O Estado,
portanto, interfere favoravelmente aos interesses da burguesia
industrial também a nivel infra-estrutural, como j4 visto acima.
"0 Estado através de sua politica educacional sé é o ator e a
causa central do funcionamento do moderno sistema de educagdo
capitalista, aparentemente. Em verdade seu papel é o de mediador

dos interesses da classe dominante."3

I - A Politica Educacional brasileira na conjuntura

da fundag¢do da AED/Oficina.

A conjuntura histérica dos anos 60 vai nos mostrar
uma contradi¢do entre o modelo econdmico e a ideologia politica
vigente. Estamos na fase final do processo de substituicdo de
importa¢des, onde a penetragao do capital multinacional no

governo JK estd incompativel com o nacionalismo

2 GRAMSCI, Antonio. apud FREITAG, Barbdra. Escola, estado e Sociedade. SP, Horaes, 1980, p. 38.

: FREITAG, Bérbara. op. cit. , p. 43.
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desenvolvimentista apregoado por esse mesmo governo. Durante o
governo Jodo Goulart, a ideologia do nacionalismo conhece um
recrudescimento ainda maior, o que faz com que a burguesia apébie
o movimento golpista, uma ruptura politica necessdria para
preservar a ordem s6cio-econdmica. Assim, concluimos que houve
continuidade no plano sécio-econdmico, no plano educacional
também constataremos uma continuidade, para que as relag¢des
socials continuem reproduzindo-se da mesma forma. A legisla¢do
de ensino, que serid adotada a partir de entdo entra em choque
frontal com as reivindicag¢des dos estudantes universitdrios, que
pretendiam democratizar a Universidade, pois esta era
considerada o uUnico meio de ascensdo social das classes
populares. Os acordos MEC-USAID e a Lel que regulamentava a
organiza¢do e funcionamento dos 6érgdos de representagdo
estudantil provocavam a reag¢do dos estudantes que levaram a
crise de 1968, mas o AI-5 deu o golpe de misericérdia no
movimento estudantil. A partir dai, a legislag¢d3o serd imposta,
enfatizando o cardter tecnicista da educagdo, como veremos
adiante.

O empresariado nacional alia-se com o© capital
monopolista internacional. O que vamos observar é que da-se uma
"fase de industrializagdo «com hegemonia dos consércios
internacionais."! No inficio dos anos 70 desenvolve-se uma
politica que garanta o crescimento do poder de compra dos
consumidores, mas que segure os saldrios da classe trabalhadora
em niveis baixos que atraia o capital multinacional. Ocorre
assim "uma reorganizag¢do administrativa, tecnoldégica e

financeira que, por sua vez, implica uma reordena¢do das formas

\ FURTADO, C. Andlise do modelo brasileire. Ry, Civil., 1972, p. 68,
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de controle social e_politicos."5 Surge uma politica salarial
que achata os saldrios da classe trabalhadora e cria condigdes
para a classe média tornar-se consumidora da produ¢do industrial
multinacional ou nacional. O Estado reestrutura-se no sentido de
privar as classes subalternas de seus mecanismos democraticos
(greves, voto, movimentos reivindicatérios), afim de manter um
novo modelo que beneficiard a tecnoburocracia militar, que
passard a ocupar a administracadao do estado.

E através desse contexto que analisaremos a politica
educacional, que deverd assegurar o funcionamento desse novo
modelo e servir aos interesses econdmicos do empresariado,
constatacgao feita pelo exame das leis educacionais,
pronunciamentos e atuag¢do do governo militar.

Situemos a politica educacional ao nivel da
legislagdo e planejamento educacional na insténcia da sociedade
civil. A politica educacional a nivel de legislac¢do, apesar de
colocada como superestrutura, vai procurar atuar na infra-
estrutura como reposig¢do das rela¢des de produgdo. (o Estado

visando atender interesses da classe hegemfnica).

II - A legislac¢do educacional na conjuntura da fundag¢d@o da

AED/Oficina.

Examinando-se inicialmente, a nivel de legislacéo,
0 texto constitucional de 1967, observaremos que este procura
assegurar condig¢des para o fortalecimento de ensino particular,

da mesma forma que prolonga para oito anos de durag¢do o ensino

J CARDOSO, fernando H. e FALETTO, Enzo. Dependencia y desarrollo en America Latina. México, Sigle XXI,
1971, pp. 149-50.
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primdrio (denominado, a partir de entdo, 12 grau) gratuito e
ministrado pela rede oficial de ensino. Apesar da aparente
contradig¢do, verificaremos que na pratica tais medidas
conciliar-se-3o perfeitamente.

Ora, a rede particular procurard concentrar-se em
outras 4reas que nd3o o 19 grau, isto é: os cursinhos pré-
vestibulares, o ensino supletivo e o0 ensino superior de
gradua¢do e pdés-graduacdo. No final da década de 60, o numero de
matriculas do 19 grau diminui estatisticamente, fazendo com que
a rede particular procure outras &4reas onde atuar, beneficiada
pela constitui¢do. Obviamente, isto implica numa barreira sécio-
econdmica que fatalmente prejudicard as classes desfavorecidas
economicamente, pois estas encontrardao dificuldades com a
concentragdo de estabelecimentos privados a partir do 2Q grau.

Passando para a lei 5540/68, a lei que regulamenta
0 ensino superior, vamos verificar que traz como modificac¢des os
cursos de curta durag¢do (2 anos), a licenciatura de 4 anos e a
pés-graduagdo de 2 a 4 anos, além da implantagdo do sistema de
créditos, da departamentalizagdo, a sugestdo da fundagdo e
restrigdo da participacgdo eétudantil em decisles internas. Esta
lei, elaborada a partir de recomendag¢des colocadas por uma
comissdo de membros do MEC e da USAID, deveria colocar propostas
de solug¢des para o0 que se chama de crise universitdria, isto é,
gque o0s estudantes estavam descontentes com a selegdo do
vestibular, cuja visdo seria de perpetuar a estrutura social
brasileira. O texto da 1lei, extremamente contraditério,
aparentemente, coloca como principios a racionalizagdo das
estruturas e dos recursos e a '"democratizag¢do" do ensino, isto

é, aprovar-se um grande numero de candidatos que prestam



19
vestibular, e que mais tarde seriam disciplinados pela contengdo
da atividade politica. Outra constatagdo que chegamos é a de
que, ao contrdrio dos paises europeus, onde a reforma realizada
na mesma época teve um cardter democrdtico, no Brasil, a reforma
universitdria foi assunto de gabinete, onde os principais
interessados foram simplesmente ignorados.

Através da lei, o governo '"resolveu" o problema da
crise universitdria, pois a situag¢do econdmica do pais nos anos
1964-1968 passou a dificultar a ascensdo da classe média, que
passou a ver o0 ensino superior como Unica maneira de ascenséo,
provocando um incha¢o no numero de candidatos ao vestibular.6 0
governo via a crise como uma ameaga "a seguranga" nacional, pois
os protestos estudantis vdo tornando-se cada vez mais voltados
a atividades politicas, embora isso deva-se principalmente a
inseguran¢a dos estudantes com relac¢do ao seu futuro, e ndo por
uma consciéncia de classe em favor dos oprimidos.

Ora, para evitar novos protestos, o governo vai
proceder a elaboragdo de uma lei due proceda a
profissionaliza¢do a nivel do 29 grau, como uma forma de evitar
mais pressdo sobre a universidade, bem como procedeu-se a
criagdo de novos mecanismos dentro da universidade visando a
expulsdo de alunos durante os cursos. Mesmo assim, observa-se um
grande aumento do ndmero de alunos universitédrios, que acabara
levando a uma queda substancial da qualidadeldo ensino. Além
disso, é baixado um decreto no qual o governo pode desligar e
suspender alunos, funciondrios ou professores envolvidos em
"atividades subversivas", os alunos em um periodo de trés anos,

e os funciondrios e professores em um periodo de cinco anos. A

6CUNHA, Luiz Antonio R. Educacdo e desenvolvimento social no Brasil. RJ, Francisco Alves, 1973. p. 238.
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partir de entdo foi possivel '"eliminar completamente as
manifestagbes de descontentamento das camadas médias diante das
dificuldades de obtencdo de um requisito cada vez mais
indispensdvel da ascensdo social.’

Portanto, chegamos a conclusdo de que a reorganizacgao
do aparelho escolar superior se deu visando atingir o objetivo
de reproduzir a for¢a de trabalho de acordo com as exigéncias do
sistema industrial com lag¢os com o exterior, bem como o de
garantir a manutengdo da estrutura de classes, pela cooptagdo da
classe média alta, que passard a constituir a classe
tecnocrdtica auxiliar do regime ‘militar, além de ser a
consumidora dos bens produzidos.

J& com relagdo a legislagéo que regulamenta o MOBRAL,
verificaremos gque buscard a cooptagdo das classes menos
favorecidas, procurando inculcar nessas classes os valores
capitalis2tas como sendo os valores '"corretos" da sociedade,
como se pode observar nos textos das cartilhas, principalmente
as de educacdo moral e civica.? como jd vimos anteriormente, a
legisla¢do de reforma do ensino de 19 e 20 graus (a célebre lei
5692/71) wvai buscar adequar esses niveis de ensino &
reformulagao do ensino superior, além de ajustar o ensino médio
a uma nova realidade econdmica (suprir as necessidades do
mercado de trabalho). O ensino médio deveria, portanto, aliviar
a tensdo sobre as universidades, pois somente aqueles que
poderiam arcar com o ©&nus dos estudos poderiam prosseguir,
enquanto que o0s gque tivessem as .condigées financeiras

necessdrias para prosseguir veriam-se obrigados a ingressar no

7 CUNHA, L.ALR. op. cit. p. 241,

: FREITAG, Barbara. ap. cit. p. 92.
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mercado de trabalho. Outra inovagdo da 1lei seria o ensino
integrado, isto é, a oferta de modalidades de cursos em outros
locais que ndo a escola, uma vez que nem a rede oficial nem a
rede particular tinham as condig¢des de fornecer recursos humanos
e instalag¢des qualificados para o ensino profissionalizante.
Desnecessdrio dizer que os alunos das classes menos favorecidas
que necessitam trabalhar jamais conseguirdo levar a cabo um
curso médio, pela sua dispersdo em varios locais.

Com relacdo ao ensino supletivo, a prépria legislacgdo
recomenda que este fosse financiado pela iniciativa privada, a
nao ser quando fosse provada a falta de recursos da clientela.
Também aqui ndo é necessdrio nenhum esfor¢o intelectual para se
concluir que os recém-saidos do supletivo serviriam como mdo-de

obra barata de empresas privadas.

III - O planejamento da Educagdo Brasileira na conjuntura da

funda¢do da AED/Oficina.g

A partir de 1964, o planejamento educacional seré
colocado como parte do planejamento global do governo, embora
estabelecendo apenas as diretrizes gerais da educag¢do em
determinado periodo, ficando destinado ao MEC a parte mais
especifica. Veremos a seguir uma pequena andlise do conteldo de

tais planos.

! ks consideragdes sobre o planejamento educacional do MEC no periodo 1964-1979 apdian-se es: FREITAG,
Bérbara. op.cit. p.99-109.
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a)Plano decenal de 1967-1976: dispde sobre o

or¢camento que o governo federal deve destinar ao setor de
educagdo para a realizac¢do dos objetivos propostos, isto é, a
formag¢do de mio-de-obra para o acelaramento do desenvolvimento
econdmico;

b)Plano setorial de 1972-1974: ressalta a importante

contribuicdo da educagdo no sentido de auxiliar no progresso da
nagcdo, embora devamos levar em consideragdo esse progresso como
sendo o da apropriagdo da forga de trabalho pela classe
dominante. Basta para tanto examinar-se os objetivos do plano,
que visardo principalmente a reforma do ensino médio através da
implantagdo do ensino profissionalizante, e a reforma
universitdria através da preocupagdo com a qualificagdo da forga
de trabalho para os altos escaldes;

c)Plano qiliinglienal de 1975-1979: este plano ¢é
praticamente uma retomada dos principios bdsicos do plano
anterior, colocando como objetivos especificos aumentar a oferta
de vagas a nivel de 12 e 290 graus e superior, reforma de
curriculo nos trés niveis, eliminag¢do gradativa do analfabetismo
de adolescentes e adultos, promogdo de integrag¢do da escola com
a comunidade, e mais a prestacdo de assisténcia técnica e
financeira a institui¢Ses privadas. A repetig¢do de objetivos do
plano anterior deve-se ao fato de que estes ndo foram alcangados
até 1974. Outra repetigdo observada é que foi enfatizada a
quantidade em detrimento da qualidade do ensino, bem como oOs
projetos privilegiam o ensino superior em rela¢do aos demais, o
que se explicita pelo contexto econ8mico, o qual traz a
necessidade de recursos humanos altamente especializados que

supram as necessidades exigidas por um setor tecnolégico
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complexo e importado;

d)Plano nacional de pés-graduacgdo: este plano propde

a formacdo e treinamento de recurso humanos de nivel superior em
quantidade e diversidade adequadas para o sistema produtivo e
para o préprio sistema educacional nacional, colocando-se dessa
forma os seus objetivds.

i Em suma, o que o planejamento educacional brasileiro
~revela é a busca de aproveitamento racional e eficiente de
recursos humanos e materiails para suprir as necessidades do
mercado de trabalho. Embora nd3o se possa prever o que vai
ocorrer no futuro, devido as empresas controlarem sua produgdo
de acordo com a lei da oferta e da procura, estas necessitam
retirar ou devolver ao mercado de trabalho uma forg¢a de trabalho
qualificada, cuja formagdo caberd ao Estado, com todos os gastos
que isso possa acarretar. Temos ai, portanto, a formagdo de um
exercicio industrial de reserva, que servird também como
mecanismo de compressdo salarial, garantindo-se o 1lucro de
empresdrios nacionais e internacionais. Explicita-se assim o
cardter dado A educagdo brasileira pelos governos militares de
reprodu¢do da forg¢a de trabalho, colaborando para a manutengdo
das relagdes de produgdo. A educagdo precisa ser estendida a
todos para que se torne um capital que produza lucro,
beneficiando a empresa privada de vez que esta ndo se preocupa
mais da forma¢do de sua forga de trabalho, tarefa que passa a
ser do Estado, além de contar com uma forga de trabalho
qualificada e lucrativa. Resumindo, o investimento na educagdo

s6 é vdlido quando relaciona-se com preparag¢do para o trabalho.
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IV - A Realidade

Passando agora para o &8mbito da sociedade civil,
veremos como as leis e planos elaborados a partir da concepgédo
de mundo da classe hegembnica é transformada em senso comum,
concentrando-nos nas reformas que visavam os estudantes
universitdrios e as classes menos favorecidas, no nosso caso o
MOBRAL e o Supletivo.

Analisando inicialmente a reforma universitdria,
observaremos que esta ndo conseguird cumprir seus objetivos pois
ndo conseguird frear a corrida a universidade, de acordo com uma
pesquisa realizada pelo MEC em 1972”, da mesma forma gque ndo
consegue ampliar o nimero de vagas correspondente a demanda.
Mostra~-se que o0 governo é 1incapaz de resolver a crise
universitdria, pois mesmo havendo um aumento do numero de
matriculas de 1968 para 1973, constata-se que esta ocorre devido
a grande expansdo da rede privadau, incentivada pelo préprio
governo para auxilid-lo a "resolver o problema de desafogar as
universidades oficiais". Torna-se a educac¢do superior um
"negécio da China", com a cobranga de taxas elevadas em
estabelecimentos que geralmente funcionariam & noite para
atender & populacdo ativa, sendo a maioria dos cursos de
qualidade duvidosa, e em A4reas consideradas ndo prioritérias

pelo Estado“. E a rede particular oferece cursos que serdo

10 REC-DAU.Pesquisa sobre a demanda e oferta de vagas no Ensino Superior. Brasilia, Convénio HEC/DAU -
UFBa/ISP, 1972, apud. FREITAG, op. cit. p.111.

" HEC. Aspectos da organizagdo e funcionamento da educagdo brasileira. Brasilia, ed. do MEC, 1974, apud
FREITAG, op.cit., p.112.
HEC - DAU. Catdlogo geral das instituicGes de ensino superior - 1973, Brasilia, 1974. apud FREITAG,
op.cit., p.113,

12

HEC - CNPG. Plano nacional de pés-graduacdo. Brasilia, 1975, apud FREITAG, op.cit., p.113.
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tentados pelos técnicos formados em 20 grau, principalmente a
adrea considerada ndo-prioritdria, que corresponde a cursos da
drea humanistica (pedagogia, administrag¢do, psicologia, letras,
etc¢c.), e ndo precisam dispender muitos recursos para sua
manutencdo, o que ndo ocorre com cursos da &4rea tecnolégica“.
Os alunos também estariam mais interessados no diploma que no
conteido dos cursos, acreditando serem mais "faceis". Assim,
contraditoriamente, o ensino particular torna-se quase a unica
via de acesso ao nivel superior, pois a classe subalterna ndo
mede esforg¢os em busca da escolarizacdo, desde que acessivel a
seus membros, o que faz o produto dessas instituigdes
particulares ser de baixa qualidade, para o negécio tornar-se
lucrativo. Também é 6bvio que os profissionais ai formados néo
vdo conseguir concorrer com os formados da rede oficial, de
melhor qualidade, mantendo-se assim o esquema de reprodug¢do das
relagdes de classe, por mais paradoxal gque parega. O apoio
governamental a rede particular“ justifica-se pelo
desafogamento que esta presta as universidades oficiais, com as
Ultimas podendo reproduzir livremente a forg¢a de trabalho para
a diregdo do sistema e para os setores da economia em expansdo,
enquanto os setores tradicionais serdo supridos pela rede
privada. Temos, portanto, uma relacdo dialética entre os dois
sistemas, j& que um ndo pode prescindir do outro. O Estado por
suas vez, ndo interferir4 na acdo do setor privado, que realizou
na pratica da sociedade civil o que ele havia teorizado na
sociedade politica.

Passando agora para o MOBRAL e o Supletivo,

B 1den, ibid. p.114,

f HEC - S6. Plano Setorial de Educagdo, 1975-1979. Brasilia, 1974, 2v. apud FREITAG, op.cit., p.116.
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verificaremos em 1973 uma clientela a ser atendida em torno dos
23,4 milhbes de individuos.15 Aqueles gque passaram a ser
atendidos pelo supletivo, salvo os analfabetos e sem recursos,
tiveram de recorrer ao setor privado. Mas o objetivo da lei de
treinar as classes subalternas para serem mais eficazes no
processo ndo se confirmou, devido principalmente & profusdo de
cursinhos preocupados apenas com ©O negécio e oferecendo
facilidades aos alunos, desvirtuando o apregoado na lei. Em 1975
o préprio ministro da Educagdo, Ney Braga, vai denunciar essa
situagﬁom, mas ndo chegou & causa estrutural do problema, que
seria a melhoria da rede oficial e o atendimento ampliado da
clientela em idade escolar, principalmente o 12 grau, o que n&o
aconteceu e levou A essa enorme quantidade de cursos supletivos,
permitindo a existéncia do célebre '"pagou passou". A desculpa
para a continuidade desses cursos seria a '"democratizagdo" do

ensino, ou seja, igualdade de chances para todos, apenas uma

justificativa para um sistema educacional excludente.

Concluindo, ¢é fora de duvida a importé8ncia da
instituigdo escolar dentro da sociedade civil, pelo seu papel de
difusora da ideologia dominante e subseqiiente constituigdo dessa
ideologia como senso comum para assegurar a coesdo do bloco
histérico. Basta, para 1isso, observar a quantidade de
legisla¢des e planejamentos levados a cabo pelo Estado, com a
educagdo sendo cada vez mais valorizada a medida que o Brasil

passava da substituic¢d3o de importa¢des para o modelo da

15 HEC-DSU. Diagnéstico preliminar do ensino supletive. Brasilia, 1973, apud. FREITAG, op. cit. p.119,

16 VEJA: uma estratégia para conter abusos, Jornal de Brasilia, 14 de marco de 1975. apud FREITHG,
ep.¢it., p.121.



27
internacionalizag¢d3o do mercado interno, onde a educagdo assume
a sua funcdo de reprodugdo das relag¢bOes de produgdo. A escola
passa a ser totalmente reformulada de forma a funcionar de
maneira mais adequada & essa reprodug¢do, embora logicamente nem
tudo tenha sido de forma explicita.

As inten¢des implicitas encontraremos na énfase dada
ao investimento em educag¢do como busca de obtengdo de
crescimento econdmico, na verdade o que se busca é assegurar
através dos investimentos taxas de lucro maiores para as
empresas multinacionais ou nacionais. Além disso, como jé
colocamos anteriormente, buscava-se a racionalizagdo da
universidade pelo aumento do nidmero de vagas e pela formagdo de
profissionais de alto nivel para o mercado de trabalho. Para
evitar a pressdo sobre a universidade, addta—se o 29 grau
profissionalizante, fator que justifica também a garantia de
reprodu¢do da estrutura de classes, embora esse fator ndo tenha
obtido o0s resultados esperados pela politica educacional
oficial.

Com relagdo ao ensino superior, buscava-se formagédo
de recursos humanos qualificados, mas com a garantia de ordem
entre os alunos, sem contestag¢des. A busca de ascensdo social
das classes subalternas, conseguida de certo modo com o
vestibular, é bloqueada com a criagdo da pés-graduagdo, que
funcionaria como funil dos excedentes do vestibular, sem contar
a exigéncia de altos rendimentos escolares visando a contengdo
da participag¢do politica universitéria.

Apesar disso, a pressdo sobre a universidade
persistia. Entra em cena o ensino particular, abrindo vagas para

0s que ndo conseguem a aprovagdo na rede oficial. Sem contar que
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a rede particular superior, ao absorver os ndo-aprovados pela
rede oficial, forma profissionais de qualidade inferior gque
serdo, no maximo, aproveitados em profissdes de nivel médio, que
seria funcdo de ensino profissionalizante de 22 grau, mas que
este ndo conseguiré realizar. A rede particular, portanto, seré
um abrigo para os pretendentes a titulo universitdrio de classe
baixa, inclusive com a sua penetrag¢do no ensino supletivo.

Consegue-se assim a transmissio de uma ideologia de
"ensino democratizador", onde todos tém igualdade de
oportunidades, ideologia essa que torna-se senso comum, embora
esteja claro que trata-se de mais uma reprodu¢do de estrutura de
classes. Cumpre-se, assim, o atendimento aos setores din&mico e
tradicional da economia, que sem duvida foi a principal meta dos
governos militares trag¢ada para a educagéo.

Com relag¢d3o ao ensino pré-escolar, baseamo-nos em
determinados trabalhos!! em que se ressalta o carédter da
educacdo pré-escolar como solugdo para os problemas de 12 grau
através das propostas de educagdo "compensatéria". De acordo com
o Parecer nQ 2018, de 05/07/74, do Conselho Federal de Educagido,
a grande massa de criang¢as das classes mais baixas enfrenta um
grande nlUmero de problemas carenciais, de natureza afetiva,
cultural e nutricional principalmente, e para que tais
deficiéncias pudessem ser solucionadas a uUnica solugéo»seria o
pré-escolar. Dessa forma, quando essas criangas ingressarem
efetivamente na 128 série do 12 grau estariam aptas a

acompanharem as criangas sem essas caréncias, proporcionando

U KRAMER,Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil - a arte do disfarce. RJ. Achiamé, 1984, 22 ed.,
ABRAMOVAY Hiriam e KRAMER,S."0 rei estd nu": um debate sobre as fungles da pré-escola. In: Cadernos Cedes nd
9; SP. Cortez, 1985; FERRARI, Alceu R. e GASPARY, Lucia Beatriz V. Distribuigo de oportunidades de educaglo
pré-escolar no Brasil. In: Educagdo e Sociedade n8 5. SP, Cortez, 1980 (janeiro)
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chances iguais a todos e garantindo um bom desempenho escolar.
Podemos considerar inicialmente que a legislagdo
teria como objetivo uma maior democratizac¢do de ensino de 10
grau, pois com o ensino pré-escolar compensatério as criancas
com dificuldades conseguiriam superar estes problemas e
acompanhar o 12 grau sem maiores conseqiiéncias. Mas deve-se
acrescentar que, ao se admitir o pré-escolar como educagdo
compensatéria, estard se admitindo que a '"grande massa de
crian¢as" ndo aprende ou tem dificuldade de aprender a cultura
escolar - a das classes média e alta. Importa, pois, antecipar
o inicio da aprendizagem escolar" .l Ora, a idéia de educagdo
compensatéria, a nosso ver, é totalmente falha a partif de seu
préprio cerne: como podemos apontar determinadas crian¢as para
submeterem-se ao pré-escolar compensatdério se esta jamais
conheceu ambiente escolar adequado? Quando frisamos adequado
queremos dizer uma escola onde haja espag¢o para a aprendizagen,
onde ndo haja carteiras quebradas, goteiras, buracos no
assoalho, vidros quebrados, enfim todas as necessidades infra-
estruturais com as quais até hoje depara-se a escola publica,
uma escola com profissionais qualificados e preparados e com uma
remunera¢do decente. Se tudo isto for atendido, a educagédo
compensatéria perde completamente a sua razdo de ser. Sem as
minimas condi¢des de funcionamento das escolas publicas,
encontrou-se no pré-escolar a panacéia para o ensino publico
brasileiro.
Apesar das 1inteng¢bdes, a préatica mostrou-se bem
diversa do apregoado. Dados do MEC/SEEC datados de 1968 a 1974

demonstram gque neste periodo houve um grande decréscimo das

8 FERRARI e GASPARY, op. cit. p. 64,
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matriculas no ensino pré-escolar da rede putblica, em detrimento
do considerdvel crescimento das matriculas na rede privada,19
onde ocorreu uma proliferacdo de estabelecimentos e esse nivel
no periodo focaiizado, acessiveis a uma reduzida parcela da
populag¢do, marginalizando exatamente o0s setores que deveriam
beneficiar-se da educa¢do compensatéria. Além disso, a educagdo
pré-escolar ndo conta com recursos préprios, recebendo suas
verbas dos destinados ao 12 grau, insuficiente até para o
préprio, seja a nivel federal, estadual ou municipal.

Conclui-se, portanto, de gque tanto a nog¢do de
educac¢do compensatéria como a pratica da educag¢do pré-escolar
apenas serviu para reforéar desigualdades sociais, mésmo porgque
0s programas de intengdes veiculadas na legislag¢do néo
conseguiram sequer sair do papel, e ao mesmo tempo satisfaz-se

o0 discurso do ensino democratizado, servindo para encobrir a

reprodu¢do da estrutura de classes, como ja visto acima.

OFICINA: UMA ALTERNATIVA

Ao tratarmos da concepgdo educacional da AED/Oficina,
procuraremos ressaltar certas caracteristicas que mostram-na
como um caminho diferente daquele explicitado nos pontos acima
colocados,referenciais a concepg¢do e a legislag¢do oficial.

Inicialmente, fag¢amos um pequeno histérico dos
motivos pelos quais surgiu a Escola Oficina. De acordo com Zélia
Passos, em 1972 havia um grupo de pais préximos pelas relagdes

pessoais e profissionais, com criang¢as recém-nascidas e j4

W xoaner, op.cit. p.9%.
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preocupados com as op¢bes de ensino para seus filhos. As escolas
existentes eram consideradas, por este grupo, inadequadas porque
muito aferradas a uma rigida disciplina, onde a preocupa¢éao
maior era com bons costumes e, baseado na depoente "significando
até certa atrofia em termos de uma nova possibilidade de
desenvolvimento das crianc,:as."20 Em um primeiro momento, esse
grupo de pais tinha como pretensdo apenas auxiliar no
atendimento de seus filhos, e nada mais. Mas com o crescimento
significativo deste grupo de pais (mais de 30 em principios de
1973), manifestou-se a intenc¢do de formar-se uma escola, mas que
tivesse uma caracteristica diferenciada das demais: estd formado
o embrido da nossa escola. A adog¢do da denominag¢do Oficina jé&
denuncia a linha teérico-metoldgica seguida:

M...) quando discutiamos a denominagdo da escola, nés escolhemos esta porque achdvamos
que Oficina sintetizava ndo s6 um local de produgdo, de criagdo, de trabalho, como era
una ligagdo inclusive com esta prépria criagdo em termos de trabalho mesmo, dentro de uma

concepgdo de que € o trabalho que produz todas as coisas e que transforma todas as coisas,

¢ que a Oficina seria um local de criagdo, de tramsformagdo, de desenvolvimento
(“‘)n.21

A partir daqui, passamos a enfocar o que
denominaremos de estilo Oficina, analisando o funcionamento e a
metodologia da escola, como a proposta de direg¢do do processo
pedagdbégico pelos préprios pais, em discussdo com os professores,
mas colocando uma linha teérica, a ser enfocada mais adiante. No
inicio, somente o0s pais, muitos com alguma formagdo de
magistério, ocupavam-se de todas as tarefas, aulas, lanche,
parte administrativa, revezando-se de acordo com seus hordrios
disponiveis. Dessa forma, desde o principio tudo na Oficina

girava em torno da atuagdo dos pais, desde as discussBes sobre

d PASSOS, Zélia. Depoimento & Casa da Meméria. 1986.

2 pyssos, 1élia. Depoinento & Casa da Hewéria. 1986.



32
os procedimentos de método adotados até a manuteng¢do dos méveis
e do jardim da sede, instalada na Vila Oficinas (nenhuma relagdo
com o nome do estabelecimento). Dentre as discussdes acima
citadas, houve um <consenso no grupo da necessidade de
profissionaliza¢do para um atendimento cada vez melhor as
criangas, e a conseqiiente mudan¢a da sede (Travessa Jodo Turin,
37. Agua Verde) e contratagdo de professores. Mesmo com a
inclusdo desses professores, o0s pais ndo abstiveram-se da
direg¢do e manuteng¢do da escola, sob todos os pontos de vista.
Trataram, isso sim, de repassar aos docentes o teor das
discussbes acerca da proposta para que a linha teérica ndo se
perdesse. E a consolidag¢do da escola-cooperativa, onde os
préprios pais sdo responsdveis pelo funcionamento da escola, e
neste caso chegando, em certos momentos, -a fazer as vezes de
professor.

A definig¢do do papel dos pais era considerada mais
importante que a prépria linha tedérica da escola, mas isto é
compreensivel levando-se em consideragdo a escola como uma
cooperativa onde os mesmos eram os mantenedores e portanto
deveriam saber o que queriam para a educa¢do de seus filhos,
tomando para si a responsabilidade pela definig¢do da 1linha
teérica. Desta forma, através de discussdes 08 pais resolveriam
quais valores e idéias deveriam ser trabalhados com as criangas,
mas sem se concentrar muito em conteldos até mesmo pela tenra
idade dos educandos, importando mais o modo de como chegariam a
tais nog¢bes de valores. Um desses modos era a necessidade da
integrag¢do casa-escola no processo de aprendizagem, isto 6,
parte-se do pressupZ2osto de que esse processo se da durante

todas as horas do dia e ndo sé na escola, e que ndo pode haver
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uma discordéncia do que a criang¢a aprende na escola com o que se
passa em sua casa, caso contrdrio a crianca éentiria-se bastante
confusa diante de tal contradig¢do. Mas para 1isso ndo ocorrer
apresenta-se uma outra necessidade altamente relevante, a
reeducag¢do dos pais. Para um melhor esclarecimento a respeito
desse ponto, transcreveremos um pequeno documento sobre o
assunto da autoria de Luiz A. Manfredine, intitulado "Sobre a
Reeducagdo dos Pais":

"Bste é um eshogo inicial, portanto, incompleto, do que poderemos entender por
"Reeducacdo dos Pais", um dos trds objetivos da AED. Sua fungdo primordial é estabelecer
alguns pontos - muitos deles sob risco da incorrecdo - a partir dos quais se possa
desencadear o aprofundamento ¢ a sistematizagdo do tema. Pelo que me foi dado ver, ouvir
¢ ler a respeito da AED e seus problemas centrais, o tema "Reeducacdo dos Pais”, malgrado
tenha sido posto no cume das preocupagdes, ¢ motivado medadias como a criagdo das reunides
de faixa ¢ de upa episddica Comissdo de Pais, ainda se ressente de uma sistematizacdo
capaz de impor sua conpreensdo, sobretudo aplicagdo, como ingredientes do cotidiano.

Com o perddo pelo atrevimento do principiante que se deixa a palpitar sobre tdo
complexa questdo, arrisco-me a afirmar, no entanto, que pelo que me foi dado a conhecer,
até o monento, sobre a AED e seus problemas centrais, ainda ndo se consequiu estabelecer,
exatamente, em que consiste a reeducagdo dos pais, o método pela qual deve ser executada
e sob responsabilidade de quem. Existe, por exemplo, uma relativa confusdo em torno da
caracterizagdo de dois dos trés objetivos da ABD ("Reeducacdo dos Pais” e "Transformacdo
Social") que, aparentemente, se confundem, mas que em esséncia apenas se inteqranm.

1. A Educacdo e o0s pais

Dadas as circunstdncias da sociedade em que padecemos, ndo raro a Educacdo &
vista como um processo mais ou memos esponténeo e de sobrevivéacia praticamente
hereditdria, em que as criangas se desenvolvem fisica, mental e psicologicamente debaixo
de un cipoal de normas absolutamente empiricas e quase sempre atrasadas, transmitindo por
geragdes de ndes, avés e bisavés, objeto, aos nossos olhos, muito mais da caricatura e
da rebeldia do que da piedade. O complemento a esse processo doméstico é a escola, vista
aqui cono um instrumento dnico e exclusive do aprendizado da escrita e da leitura e como
providencial depdsito dos pequenos diabinhos que infernizam a placidez dos lares.(...)

£ preciso que se defina - e detalhe - exatamente a medida da importédncia de que
a educagdo siga um caminho harmdnico da escola 2 casa, do professor ao pai, precisamente
sob que forna isso deve ocorrer e o método para a superagdo das dificuldades. E preciso
que se conhega a trajetéria histérica da Educagdo - e seus destinos - e se estude aquilo
a que se pretende submeter as criangas, ainda que isso tudo produza a dor de um rompimento
abrupto e radical com os velhos e estigmatizados costumes.

1.0 Projeto da ARD e os Pais

A AED, através da OFPICINA, estabelece condigbes favordveis a que os pais co-
dirijam a educagdo de seus filhos, em particular, e avancen em seu entendimento sobre os
fundamentos pedagbgicos, no geral, na medida em que a esséncia do projeto da AED é
justamente essa participacdo, expressa sob forma coletivista e generalizada. A reeducagdo
dos pais, neste aspecto, traduz-se na necessidade de compreender e assimilar de atuar
decisivamente no projeto, estudd-lo, criticd-lo, desenvolvé-lo, o que ndo inclui somente
uma participagdo teérica, mas prdtica, e relacionada ndo apenas com o que se refere aos
préprios filhos, e as criangas, mas também com aquilo que se refere aos aspectos
funcionais da escola, para o seu melhor desempenho.

Un sequndo aspecto & a forma cooperativista, coletiva, em que essa atuagdo se
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expressa, Assim, serd preciso superar a formagdo individualista imposta pela sociedade
que nos criou, ampliando a nossa postura para uma perspectiva de absoluta superioridade
do coletivo sobre o individual. 0 coletivismo, esséncia ideolégica de uma nova visdo de
mundo, que devemos assimilar e tramsmitir aos nossos filhos, deve ser tema de um outro
item entre os objetivos da AED, o da "fransformacdo Social”, no qual, me parece, sdo
estabelecidas e aprofundadas as aquisigdes ideolégicas advindas do estudo e da critica
de nossa realidade social, ecomdmica, politica e cultural, e que embasam a cobertura
ideolégica da educacdo que pretendemos aplicar em nossas criangas.

Ao analisarmos estas questdes, percebemos a integragdo existemte entre os
objetivos "Reeducacdo dos Pais" e "Transformacdo Social®, de forma que nenhum deles poderd
ser posto isoladamente.

3.Critica e Auto-critica

E preciso destacar que o processo reeducativo dos pais ndo é uma peca tefrica,
conpromisso livresco advindo de um posicionamento puramente intelectual. Penso que deve
ser conduzido a partir das contradiges concretas diamte de nés, na execugdo do projeto
da ABD. Na solugdo destas contradicdes é que a reeducacdo se processa, e evolui, e avanca.
Exemplo tfpico de uma inversdo de método me pareceu uma das reunides da primeira faiza,
quando os pais foram convocados para debater as caracter{sticas do periodo sensério-motor.
Fas seis laudas do texto preparatério da reunido que receberam, eles puderam observar -
alguns com enfado, certamente, outros com declarada imdisposi¢de - dissertagdes
esquendticas sobre o perfodo. Em nenhuma linha do texto, é verdade, esteve presente um
problema concreto, uma situagdo presente ¢ inclmoda, capaz de chamar a atengdo dos pais,
sensibilizd-los para uma reunido entre professores e pais. Resultado: compareceram apenas
trés dos sete pais da faixa, numa reunido que se restringiu a leitura do texto e¢ a um
relatério dos professores sobre as atividades das criamgas na escola, tediosos ambos por
estaren, no fundamental, desligados de problemas concretos e postos para pais que
absolutamente ndo possuem o hébito do estudo e do debate.

A esse respeito, creio que um apelo, por exemplo, em torno dos graves malef{cios
provocados pelo uso da chupeta, dos transtornos da dependéncia excessiva para a formagdo
da crianga, sempre relacionados a casos concretos, evidentes e de momento, poderiam
despertar nos pais a necessidade de debater a situagdo de seus filhos e, a partir daf,
de estudar con maior enpenho o que se sabe a respeito das manifestacdes da idade em pauta.
Parece-ne que este & um problemas de unidade teoria/prética, item capital para a
reeducacdo dos pais em termos de método. 0 vicio do culturalismo, jd& denunciado na ARD,
parece ainda persequir boa parte dos seus associados e razdo, creio, dos insucessos
verificados até agora na reeducacdo dos pais, na transformagdo social e no projeto
pedagégico.

Problema metodolégico como o da unidade entre teoria e prética, é o da critica
¢ auto-critica, dnico instrumento capaz de permitir a justa solugdo dos problemas que nos .
sdo postos. O instrumento, diga-se de passagem, é bem pouco utilizado no meio social de
que somos parte. Dal a importdncia, em termos de reeducacdo, de concentrarmos esforcos
no entendinmento exato da fumgdo da critica e da auto-critica, de sua formagdo e sua
oportunidade, o que serd obtido, basicamente, através do préprio ezercicio constante,
ininterrupto e rigoroso da critica e da auto-critica.

Ambas as questdes, no entanto, devem ser aprofundadas no item "fransformagdo
Social”, ele préprio capaz de globalizar os principios e métodos de uma nova postura
diante da realidade. Pois se a reeducagdo dos pais estd voltada para a Educagdo dos seus
filhos, ele enseja, também, na radicalizacdo do processo, transformagdes num plano mais
geral, que transcende aos limites educacionais, estendendo-se pelo campo da visdo de
nundo, abrangente de todas as coisas da existéncia.

4.\ Responsabilidade pela Reeducagdo

Penso que a reeducagdo dos pais se encaminha nas reunides de faixa ou em
qualquer tipo de encontro complementar, sob a supervisdo da diretoria, que deve estar no
comando do processo. £ desnecessdrio burocratizar o projeto, criando uma infinidade de
organismos. A prépria diretoria tem condigdes - ou deve t&-lo, ao menos - de dirigir a
AED demtro de seus trds objetivos, observando a sua aplicagdo nos diversos niveis,
estudando, criticando, refletindo, sugerindo e estimulando o movimento das idéias e das
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iniciativas.

5.0 Destino dos Palpites
Tudo o que foi exposto nestas pdginas, considero palpites que servirdo apenas
para estimular o debate em torno do tema, caremtes, todos eles, de maior reflexdo,
aprofundamento e sistematizagdo. Entreques d diretoria, como foi solicitado, a sorte dos
palpites serd, no ndximo, a de aquecer a discussdo. Que sejam felizes.
Curitiba, ROV/76."

Como se pode depreender, os pais tém como fungao
auxiliar na passagem de uma nova visdo de mundo aos seus filhos,
e que a escola jé& trabalha com isso, mas nao pode haver uma
contradi¢do com o que ocorre na pratica do dia-a-dia do lar,
fator imprescindivel para aquilo que o} autor chama
"Transformagdo Social". Para tanto, a necessidade imperiosa do
exercicio da critica e autocritica dos préprios pais, em
reunides com outros pais, como forma de reflexdo a respeito da

conduta a ser seguida para se chegar a uma nova visdo de mundo.

A linha tedérica adotada pela AED/Oficina embasa-se
principalmente em dois pensadores da educag¢do, o sui¢o Jean
Piaget e o francés Celestin Freinet. Isso ndo implica descartar
outros estudiosos do assunto, mas os nomes e as idéias destes
dois encontram-se com muito mais freqiiéncia na documentagdo
levantada. Durante o processo de formag¢do da AED, por exemplo,
houve uma declarada influéncia sobre certos pais do método
Montessori, mas com as discussdes a maioria chegou a conclusdo
de que tal proposta ndo condizia com as expectativas dos pais,
provocando inclusive o afastamento de pessoas favordveis a ela.
Paralelamente, iniciou-se a discussdo sobre o aproveitamento do
pensamento piagetiano como uma linha de pensamento e como uma
tentativa de incorporac¢do da teoria na pratica pedagégica. Mas

para que essas polémicas seguissem adiante, houve uma grande
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mobilizag¢do de pais, principalmente daqueles leigos em assuntos
educacionais no sentido de estudar e procurar compreender em que
consistem as idéias de Piaget, como mais tarde de outros temas
a serem debatidos. Dessa forma, mesmo ndo possuindo uma
habilitacdo especifica, os pais discutiam, debatiam,
questionavam a respeito de educag¢do com um conhecimento de
causa, inclusive com os préprios professores.

Retornando a Piaget, sua contribuigdo consistiu
principalménte como O arcabougo tedérico da proposta educacional
da Oficina, como bem demonstra o planejamento pedagégico de
1975.

De acordo com o mesmo, o trabalho realizado com as
crianc¢as deveria ter como objetivos imediatos o desenvolvimento
da inteligéncia das mesmas, bem como o desenvolvimento de sua
condigdo fisica. Dessa forma todas as atividades pedagégicas da
Oficina serdo agrupadas em dois eixos principais: um para o
desenvolvimento da inteligéncia e outro para o desenvolvimento
fisico. Porém, deve-se levar em consideragdo uma questdo
importante: ndo hd predominédncia do intelectual sobre o fisico,
e vVvice-versa. Pelo contrdrio, ambos os aspectos devem
interligar-se nas atividades propostas pela escola, a fim de
garantir um pleno desenvolvimento das criang¢as.

Além disso, os principios de auto expressao,
autoconfianga, sensibilidade e cooperag¢do sdo encarados como
caracteristicas a serem desenvolvidas com os pais e apoiadas
mais tarde pelos professores, sendo ao mesmo tempo pré-
requisitos para que possam ser atingidos outros objetivos mais
elevados posteriormente. Também devem ser considerados como

aspiracdes gerais que orientam as atividades dos adultos em
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rela¢do as criang¢as, para que as mesmas possam incorpora-las ao
seu temperamento e personalidade como condig¢do para um melhor
desempenho fisico e intelectual.

A influéncia de Piaget reside principalmente em
considerar como norteadores do planejamento pedagégico os
periodos de desenvolvimento infantil e suas conseqlientes
caracteristicas DbAasicas e aspectos do pensamento nesses
periodos. Portanto é ponto de vista da Oficina que:

"5 abordagem biolégoca de Piaget ao desenvolvimento ndo comega com um organismo
vazio, nem com o meio eventual do organismo maduro, e sim com a agdo adaptativa de um
organismo vivo ao seu meio22 Essa agdo adaptativa do ser humamo se dé em dupla diregdo:
assimilando o meio exterior a sua organizacdo e acomodando a organizagde s
caracteristicas particulares do meio exterior.

A atividade assimiladora capta o objeto (nundo exterior) na forma correspondente
2 estrutura do conhecimento prépria ao nivel de desenvolvimento em que a pesso se
encontra. A atividade acomodativa tramsforma o organismo sequndo as caracteristicas
particulares do objeto exterior. Esse movimento orienta-se para niveis crescentes de
complexidade que podem ser agrupados em trés grandes estdgios de desenvolvimento, cada
un dos quais prolongamento do anterior, reconstruindo-a, primeiro em um plano nmovo, para
ultrapassd-lo em sequida, cada vez mais amplamente, em estruturas sucessivas.

Bssa integracdo de estruturas, permite dividir o desenvolvimento em grandes
perfodos ou estdgios, que obedecem aos sequintes critérios:

1. A orden de sucessdo é constante, embora as idades médias que os caracterizan

possam variar de um individuo a outro.

1. Cada estdgio é caracterizado por uma situagdo de comjunto (estrutura) em

fungdo da qual se explicam as principais reagles particulares.

3. As estruturas de conjunto sdo integrativas e ndo se sustituem umas s

outras: cada uma resulta da precedente, integrando-a na qualidade de

subordinada e prepara a sequinte, integrando-se a ela mais cedo ou mais tarde.

Esses estdgios sdo denominados por Piaget de:

10 estdgio: Operacdes semsério-motoras {inteligéncia prética).

Compreende o perfodo que vai do nascimento até meados do segundo ano de vida
{18 meses).

Subdivide-se em seis subestdgios de desenvolvimento.

20 estdgio: Operacdes concretas (inteligéncia concreta)

Estende-se da metade do 20 ano até por volta dos 12 anos de idade.

Caracteriza-se por dois longos sub-periodos:

a)sub-perfodo pré-operacional: que vai aproximadamente até os 7 amos. Heste
perfodo se processa a elaboragdo das operagdes conceituais e por essa razdo é chamado de
pré-operacional.

Neste primeiro sub-periodo (pré-conceitual) ainda é possivel distinguir duas etapas:

-a primeira voltada para o desenvolvimento do pensamento simb6lico (ou semiético
como prefere Piaget) que vai dos 18 meses até por volta dos 4 anos.

-a sequnda, caracterizada pela forma intuitiva do pensamento {4 a 7 anos).

b)sub-perfodo das operagles concretas propriamente ditas, quando, apbs a
elaboracdo das operagdes mentais durante o longo periodo que o antecede, esta operages
se estruturam, ainda em um nivel concreto, para permitir mais tarde o surgimento do

2 FURTH, Hans 6. Piaget e o conhecimento. Rio de Janeiro, Forense Universitdria, 1974, p.160.
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raciocinio abstrato.
30 estdgio: QOperacdes formais do pemsamento (inteligéncia abstrata)

Apbs os 12 anos.

Feste estdgio quatro fatores gerais tém interferéncia determinantes:

1. crescimento orgdnico e especialmente a maturagdo do complexo formado pelo
sistema nervoso e sistemas endécrinos.

2. 0 exercicio e a experiéncia adquirida na agdo efetuada sobre os objetos (ndo
s6 a experiéncia fisica da agdo sobre os objetos, mas a experiéncia légico-matemdtica,
que conporta a agdo fisica e o conhecimento do resultado das agles do sujeito).

3, As interagles e transmissdes sociais.

{. 0 processo de auto-requlacdo, isto é, da seqiéncia de compensacdes ativas
do sujeito em resposta aso estimulos exteriores (o desenvolvimento é uma construgdo
progressiva, com as inovagdes sendo decorrentes de funges precedentes e condigdes do meio
anbiente).

Bstes quatro fatores explicam, essencialmente, a evolugdo intelectual da
criana."??

Reforga-se a indissociabilidade entre 0
desenvolvimento afetivo, comportando o relacionamento social da
crianca, com sua fungdo intelectual, pois esta comporta fatores
afetivos na qualidade de motivadores e desencadeadores da agdo.
Da mesma forma, ndo poderiam ocorrer estados afetivos sem
intervengdo de fatores relacionados & percepg¢do ou compreensdo,
componentes da estrutura cognitiva. E portanto devido a esta
interdependéncia que os fatores de evolug¢do tornam-se comuns
tanto ao aspecto afetivo quanto aos aspecto cognitivo. Parte-se
da concepgdo dos sentimentos comportando raizes instintivas
sujeitas a maturag¢do, diversificando-se no decorrer das
experiéncias vividas e enriquecendo-se fundamentalmente através
da troca interindividual e social. Assim garante-se ©
desenvolvimento sauddvel da crianga pela busca da coeréncia e
organizagdo de valores, dependentes da compreensdo das coisas em
constantes modificagdes.

A partir de entdo, o planejamento pedagégico da
Oficina volta-se para a andlise e caracterizac¢do dos periodos ou

estdgios acima especificados por Piaget bem como sugestbes de

2 Planejamento Pedagdgico 1975. p.5-7.
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atividades a serem desenvolvidas nessa escola para as criangas
dos respectivos periodos.

PERIODO SENSORIO-MOTOR:

Caracteriza-se pela necessidade de constante ajuda
materna a crianga, sem a qual ela é apenas um ser desamparado e
incapaz de viver, resumindo-se o seu conhecimento a alguns
movimentos reflexos e atividades fisibélogicas vitais auto-
reguladas. As mudan¢as do conhecimento acontecidas durante o
primeiro ano de vida decorrem de um processo continuo de
adaptagdo, através de ag¢des coordenadas no interior da unidade
sujeito-meio.

No final deste estdgio, a crian¢a demonstrar dominar
as relagdes meios-fins, pela exploragdo das caracteristicas dos
objetos, compreensdo das rela¢des espaciails entre os objetos do
ambiente e antecipag¢do de fatos préximos. Porém, mais importante
do que tudo isto, devido a coordenag¢do reciproca de agdes
interligadas ela consegue alcang¢ar a formag¢do do objeto, de algo
externo e indenpendente de sua ag¢do, existindo enquanto tal.

Outra capacidade desenvolvida é a da organizagdo da
realidade baseada em esquemas gerais de ag¢do, abarcando a
organizacdo de tempo, espag¢o, causalidade, e, principalmente de
objetos permanentes. Contudo, esse conhecimento resume-se
meramente ao plano prédtico, isto é, as ag¢des externas. Isso ndo
significa que os esquemas correspondam simplesmente Aas ag¢des
externas. Sao, antes de tudo, formas ou estruturas de
comportamento, relacionados a coordenag¢do e organizag¢do da acgdo
externa.

Em suma, neste estdgio temos como aspectos dominantes

o desenvolvimento e coordenacdo das ag¢des e percepgdes, o
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descobrimento de novos significados nos objetos através da
experimentacdo, a exploragdo para "ver", o inicio da elaborac¢do
mental dos objetos (construg¢do do real), o relacionamento mais
firme entre meios e fins (intencionalidade na a¢do), a
diferenciagdo de fonemas por imitag¢do, a 1interiorizacdo
progressiva das propriedades do objeto, a experimentagdo,
exploragcdo e movimenta¢do dos mesmos. O planejamento pedagégico
recomenda:

"(...)Atividades Bdsicas
-Manipulagdo, tateio {experimentagdo);
-Andar, subir, engatinhar;

-Inicio de imitacdo com o modelo presente;

-Infcio da linquagen;
-Jogos com agdes repetitivas (jogos de exercicio].

Atividades a serem desenvolvidas na OPICINA
-Nanipuiagdo e tateio: objetos de propriedades diferentes - peso, forma, textura, soms,
volume, temperatura; exploragdo dos objetos de forma natural.
Andar, subir, engatinhar: em vdrios niveis e situacdes.
Imitacdo de agdes do professor.
Jogos vocais - sons repetitivos e melédicos ligados 3 agdo; encaizes simples;

Objetivos especificos
-Estruturacdo dos esquemas bdsicos semsério-motores (amdar... etc., manipular..., isto
¢, das coordenagles de seu corpo, das suas agles, ainda distinguir bem a sua agdo da
situagdo do objeto).
-Constatacdo de sua existéncia entre os demais objetos.
-Formagdo da imagen memtal."(...]}23

18 a 24 meses:

Caracteriza-se pela invencdo de novos meios através
de combina¢bes mentais, bem como pela tentativa de formagdo de
imagem anterior. Ao mesmo tempo, inicia-se a representacédo
mental do objeto, explorado externamente mas também com inveng¢do
de novas situag¢des com o mesmo, pelo trabalho mental de
exploragdo interna. Verifica-se a ocorréncia do chamado duplo
processo de representagdo, de cariter ihterno aos objetos, e de

invencdo, onde tais representag¢des internas sdo exteriorizadas,

B Ihid., p.8-9.
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pois a criang¢a ja demonstra condig¢des de relaciond-las. A nogédo
de objeto come¢a a delinear-se, com a distin¢d@o do mesmo em
relagdo aos demais objetos e com a idéia de permanéncia dos
objetos. Percebe-se também neste estdgio o inicio da imitacao
representativa, sob trés formas: a imitag¢do de certo modelo
mesmo na auséncia do mesmo e apés um intervalo relativamente
longo; aparecimento do simbolo 1ludico através dos jogos de
fantasia; e a caraterizag¢do da linguagem por palavras-frases
baseada na imita¢do. Concluindo, assinala-se a permanéncia dos
objetos mesmo ndo estando ao alcance visual da crianga, e a sua
identificagdo como elemento diferenciado do meio exterior. Com
relagdo a este estdgio, o planejamento da Oficina referenda como

atividades bésicas.

"(...)Atividades bdsicas
As mesnas do periodo anterior, com mais desenvoltura.
-Inicio da imitacdo diferenciada.
-Inventa outros usos para os objetos.
-Jogos de exercicio.
-Bxpressdo oral,

"Sempre que em um ato de conhecimento, a atividade acomodativa se orienta no
sentido da organizagdo de dados semsoriais, Piaget se refere a este conhecimento como
"fiqurativo”. Em contra- partida, o conhecimento "operativo™ é o aspecto fundamental do
conhecimento que "opera” sobrre um estado de realidade, transformando-o em objeto de
conhecimento.

0 conhecimento figurativo ndo transforma um estado da realidade: ele modifica
o organismo sequndo um aspecto figural daquela situagdo. Por consequinte, este
conhecimento deve estar enraizado no conhecimento operativo, formando com ele um todo,
¢ af & que adquire a condicdo de conhecimento verdadeiro.

A percepgdo, a imitagdo e a imagem sdo instrumentos do conhecimento figqurativo.

A linguagen tem, inicialmente, um aspecto predominantemente figurative, pela
prépria condicdo de ser algo ouvido e falado.

Por outro lado, a formagdo do pensamento na qualidade de "representacdo
conceitual”, sequramente caminha lado a lado com a aquisigdo da linguagem na crianga, ndo
se devendo, entretanto, ver na representagdo conceitual um sinples resultado da linguagem,
pois ambos estdo vinculados a um processo mais geral que é a fungdo simbélica.

A linguagen propriamente dita surge no mesno nivel de desenvolvimento que o jogo
simb6lico, a imitacdo diferida e, provavelmente, a imagem mental.

Convén ressaltar que a linguagem é adquirida em um contexto de imitacdo e este
fator imitativo parece comstituir o seu suporte essencial.

§o entanto, se o préprio desenvolvimento da imitacdo estd vinculado ao
desenvolvinento do comportamento, da inteligdacia em sua totalidade, pode-se considerar
que a linguagem desempenha papel na formagdo do pensamento apenas na medida em que ¢
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nanifestagdo da fungdo simbblica que, por sua vez, é dominada pela inteligéncia em seu
funcionamento total.

0 conhecinento sensério-motor & conhecimento prdtico, orientado no sentido da
acdo externa adaptativa.

A linguagem, como qualquer outro simbolo, tem profundas rafzes sensério-
motoras.”

Atividades a serem desenvolvidas na OFICINA
As mesmas do periodo anterior.
-Empurrar, correr, saltar
-Imitacdo com e sem o modelo presente (professor, amimais, objetos).
-Rasqar, amassar, espalhar (tinta), furar (papel e outros objetos).
-Construcdes primdrias.
-Encaizes.
-Expressdo oral.

Objetivos especificos
0s nesmos do perfodo anterior.”(...

)24

PERIODO DAS REPRESENTACOES PRE-OPERACIONAIS (2 A 4

ANOS ) :

Caracteriza-se pela expressdo das representagdes
mentais através de jogos , simbolos, imitac¢do e linguagem. A
modificag¢do dos objetos é entendida como preseng¢a de objetos
diferentes. Costuma ligar diferentes objetos por uma qualidade
comum, identificando-os internamente como imagens semelhantes.
Ndo héd equilibrio no desenvolvimento das nog¢des de assimilagdo
e acomodag¢do do objeto exterior, isto é, consegue assimilar uma
experiéncia nova com o recurso da fantasia, embora ndo acomode-a
como posse de um conhecimento objetivo.

Quase toda imitag¢do é inconsciente, pois mesmo pela
reprodugdo e simulagdo dos movimentos de outra pessoa, ndo
percebe que o faz. Ndo hd nog¢do de obrigagdo, considerando
inalterdvel qualquer regra, bem como ndo ha condigdes de
generaliza¢des, pois seu pensamento associa coisas sem relagdes

objetivas entre si.

U 1pigq., p.10-11.



43

Observa-se também na criang¢a um carédter
artificialista, ao considerar que o acontecido é causado por
pessoas, e um cardter animista, ao supor a presenca de vida e
sensibilidade nos objetos.

Demonstra dificuldades em sua concep¢do de ordem,
estabelecendo rela¢des de espago e tempo apenas na préatica, e
apresentando dificuldades em possuir uma no¢do de todo. Embora
seu pensamento continue preso as suas ag¢bes, percebe-se um
progresso em sua rapidez e alcance ao conseguir representar
gradativamente uma coisa por outra, conseguindo portanto usar a
linguagem para lembrar acontecimentos, descrever objetos, nomear
pessoas e objetos e descrever ag¢des.

De acordo com esta concepgdo, © planejamento da

Oficina procura trabalhar com:

(...)"Atividades bdsicas

Don{nio do corpo.

Jogos simbdlicos e de imitacdo: representacdo de cemas do real acrescidas de
fantasia, presentes na narracdo, descrigdo, construgbes, representagdes.

Estabelecinento de relagdes simples e imediatas entre atributos de objetos, a
partir das suas agdes.

Atividades a serem desenvolvidas na QFICINA

Atividades Fisicas

- as mesnas do perfodo anterior,

- saltar, pular, rodopiar, equilibrar-se, rastejar, suspender-se, escorreqar,
cambalhotas.

- jogos de imitacdo relacionados com atividades fisicas, como imitacdo de
aninais, meios de locomogdo, fendmenos naturais, explorando condigles de equilfbrio,
respiragdo, expressio corporal, etc.

Atividades para o desenvolvimento do pensamento

-Jogos de construcdo ¢ de desmanchar (uma forma de construgdo).

-Construgdes com blocos légioc, comparacdo de atributos, na prdtica como jogos
de construgdo.

-Bncaixes, quebra-cabecas.

-Brincadeiras de reconhecimento de cor, forma, tamanho, espessura.

-Brincadeiras de diferenciagio de gosto, cheiro, som, temperatura.

-Representacdo com desenho, pintura, modelagem, apés observagbes, coletas e
experidncias prévias.

-Recortes e colagens.

-Jogos simbélicos {presentes em quase todas as criacdes das criancas).
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Obietivos especificos _
-Fortalecer o corpo nos aspectos de respiracdo, equilfbrio, coordenacdo dos

nembros. _
-Estinular evocagdes e percepgdes.
-Suscitar seu simbolismo e proporcionar contatos e experidncias com o real.
-Desenvolver o vocabuldrio das criangas a partir de suas experiéncias.”{...)2®

PENSAMENTO INTUITIVO (4 A 6 ANOS):

Marca o nicio do pensamento conceitual, mostrado
através de conceitos espaciais, imitag¢do, jogos de regra,
linguagem e nog¢des de numero, tempo e quantidade. Comeg¢a a
crian¢a a apresentar razdes para o que faz e o que acredita,
formando determinados conceitos, mas ainda sem conseguir
operacionalizd-los. Nao demonstram capacidade de fazer
compara¢des mentalmente, sendo seu pensamento dominado por
percepgdes imediatas e centralizadas, © que torna seus
julgamentos varidveis de acordo com as mesmas. N&do consegue
combinar as rela¢des mais simples, permanecendo com um
pensamento egocéntrico. Passa a imitar mais freqilientemente a
vida real. Apesar de ndo participar de jogos com regras,
acreditam no cardter absoluto das normas. Passam a julgar uma
agdo como maA pelas suas conseqiiéncias, sendo esta méa agdo
insepardvel de um castigo como forma de justiga. Os objetos
apresentam uma causalidade moral, com seus movimentos obedecendo
a Deus, e uma causalidade fisica, movimentando-se por conta
prépria de acordo com a agdo do homem. O espago prevalece sobre
a quantidade, principalmente através do conhecimento de coisas
ja4 vivenciadas, demonstrando idéias de continuidade, ordem,
proximidade e separacgéo.

Para esta fase, 0 planejamento da Oficina

vislumbra:

Brbid., p.12-13.
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{...)"Atividades bdsicas

-Atividades fisicas.

-Jogos simb6licos e de imitagdo do real.
-Indagagdo, narragao.

-Diferenciacdo e reconhecimento,
-Exploracio.

Atividades a serem desenvolvidas na OFICINA
-As mesmas do periodo anterior,

Atividades fisicag

-Correr com norpas estabelecidas

Subir: escada, superficie lisa, corda, pau-de-sebo, etc.
-Saltar: distdncia, altura, obstdculos.

-Rodopiar: individualmente, em dupla, coletivamente.
-Bquilibrar-se: cordas tramgadas, tdbuas elevadas.
-Bquilibrar objetos.

-Carregar, puxar, suspender-se, balangar-se.

Atividades intelectuais
Representagdes:
-Cenas simbélicas e/ ou reais
-desenho
~construgdo
Conunicagdo:
-parragao
-descricgdo
-Montagen de histérias com as criangas com seqliéncias légicas; conteddo e
seqiiéncia absurda.
-Bxpressdo corporal
Jogos com estabelecimento de algumas relagles:
-Blocos l6gicos
-Doniné ldgico
-(uebra-cabeca
-Construgdes e encaixzes
Observagdo, exploragdo, construgdo (representagdo):
-fendmenos naturais
-peio circundante imediato
-vizinhanga
-ambientes especiais
Bstimulagdo sensorial
Objetivos Imediatos
-Resisténcia e destreza fisica.
-Interiorizacdo de conseitos derivados da prdtica imediata relacionados a tempo,
espago, causalidade, qualidade.
-Enriquecimento do vocabuldrio.
-Bxpansdo da imaginagdo e da observagdo.”(...}25 -

Como se pode observar, os estdgios de desenvolvimento
da crianc¢a sdo aqui considerados, inclusive com sugestdes de
atividades a serem desenvolvidas na Oficina, atividades que

estejam de acordo com a capacidade da crianc¢a em determinado

Bihig,, p1a-15.
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estdgio e que auxiliem no seu desenvolvimento.

A '"descoberta" de Freinet pelos pais da Oficina
ocorreu um pouco mais tarde, segundo Carmem Ribeiro pela atitude
de busca constante por parte do grupo no sentido de aprofundar
ainda mais os debates e as propostas no seio da AED. l
Consistiu principalmente na questdo da liberdade da criang¢a, nas
suas redescobertas, na importdncia da comunicag¢do para se
entender o mundo e também poder expressar para esse mundo o que
pensa via desenho, linguagem ou escrita. A '"Metodologia Oficina"
desenvolvida por uma Comissdo Pedagégica da AED é bem explicita
sobre esse ponto:

{...)"Este trabalho tem como objetivo expor a metodologia utilizada na Escola Oficina,

nele estd contida a fundamentagdo teérica a respeito da prética pedagégica, ou seja, o

trabalho - jogo e o seu substituto natural - o jogo trabalho -, bem como as grandes etapas

do desenvolvimento da vitalidade infantil. Colocou-se ainda os principios e objetivos que
norteiam o trabalho na Oficina e a forma como este é desenvolvido, todos estes aspectos
tendo como base o trabalho desenvolvido por Celestin Freinet.

Porén, o nétodo que adotamos engloba caracteristicas préprias, resultantes do
trabalho adaptado na Escola Oficina, dai haverem algumas limitagGes e por outro lado
alguns avangos e, modestamente, contribuicdes & prépria Pedagogia Freinet, motivos estes
que nos fizeram demominar esta metodologia de : "Metodologia Oficina.”|..)2®
Inicialmente, a fundamentag¢do tedérica reconhece trés

etapas na evolug¢ao da vitalidade infantil:

a)Prospecgdo tateante (o0 a 2 anos) - onde a crianga
procura familiarizar-se com o meio ambiente pelo experimento,
procura, exame e ensaio;

b)Arrumagdo (2 a 4 anos) - hd o inicio da organizagdo
da vida, pois suas experiéncias passam a agrupar-se
inconscientemente ao redor de suas necessidades essenciais e dos

mistérios perturadores da vida, sendo o egocentrismo

caracteristico uma necessidade funcional. Ndo h& participac¢do en

d RIBEIRO, Carmen. Depoimento 3 Casa da Nemdria. 1986.

A Hetodalogia Oficina.
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nenhuma atividade continuada, mesmo o jogo existe como atividade
exclusivamente pessoal;

c)Trabalho (5 anos em diante) - ja se produziu um
melhor conhecimento do meio e organizag¢do da crianga, due

partird para conquistar o mundo através do trabalho.

Observa-se na pridtica que a passagem de um estagio
para outro é essencial e progressiva. Mesmo permanecendo com
suas experiéncias tateantes, j& ocorrem atividades de arrumagdo,
ou comeg¢a o trabalho ao sentir as circunsténcias lhe serem
favoraveis, o que ndo impede de voltar as etapas anteriores
quando houver oportunidades. Tais retornos devem ser
respeitados, compreendidos e aceitos pelo educador.

Existem pelo menos trés requisitos fundamentais para
a aplica¢do dos principios do método Freinet, que seriam o papel
do professor, o meio educativo e as técnicas e atividades.

Ressalte-se aqui a importéncia do trabalho-jogo para
a consecu¢do de tal método. Parte-se do pressuposto do carédter
natural, esponténeo e revitalizador do trabalho para a crianca
tanto quanto o brinquedo, isto se ela n3o fosse colocada a
margem dessas atividades "adultas". Acontece que o trabalho é
visto como algo pesado, sendo realizado apenas por obrigacio,
quando o ideal seria o aprendizado do trabalho desde pequena, de
acordo com seu ritmo e suas necessidades.

Freinet afirma que para a criang¢a, a participag¢do na
vida realiza-se no seu cotidiano, pelo contato com os elementos
da natureza, através dos quais pose-se passar para processos de
criagdo, com conseqiiénte preparo para a vida adulta. Dessa

forma, trabalho ocorre sempre que hd atividade fisica ou mental,
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sendo portanto  uma necessidade natural da pessoa e
proporcionando satisfag¢do. Se ndo, o que verifica-se é somente
obrigac&o, incapaz de trazer satisfagdo.

Nos meios educativos, inclusive em suas casa, as
criangas sdo incumbidas apenas de ocupag¢des para ndo incomodar,
ndo fazer perguntas e ndo exigir dos adultos o que estes nédo
demonstram disposi¢do de dar ou fazer. Assim, se Sse procura
ocupar as criangas com atividades diversas daquelas que
certamente encarariam com mais entusiasmo, logo elas procuram um
canal por onde possam escoar sua energia e vontade criadora. Tal
situagdo ¢é denominada por Freinet de jogo-trabalho, um
substituto do trabalho-jogo, existindo na impossibilidade deste,
porém tdo rico, sério e envolvente quanto o trabalho-jogo,
permitindo a crian¢a manter sua potencialidade para o trabalho,
criag¢do, a¢do e participag¢do social. Em suma, a questdo ndo
reside em obrigar as crian¢as a fazer o servig¢o didrio, mas sim
respeitar as préprias possibilidades e deix&-las participar de
atividades cotidianas que a interessem, e ndo marginalizd-las do
trabalho da casa, onde sdo encaradas como meros estorvos.

Isto posto, passemos ao desenvolvimento do trabalho
pedagégico, a partir da aplicagd8o dos principios do método
Freinet.

Inicialmente, define-se o papel do professor. O
educador ¢é considerado como o0 objetivo do meio educativo,
devendo ter uma titude maternal inata, além de serem
responsdveis pela escolha das atividades as quais as criangas
terdo sua formac¢do, e de estarem atentos para reconhecer os
gestos, interesses e comportamentos passageiros da crianga,

procurando usar tais energias para um modo particular de
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atividade.

Também deve criar um clima de seguran¢ca e de
reciproca autodoagdo, sabendo respeitar o ritmo préprio de cada
crian¢a, dando-lhe hébitos de trabalho, de atividades
organizadas, de precisdo e de ordem, para conseguir obter a
educag¢do do trabalho. Deve desenvolver a ag¢do do trabalho
esponténeo, para ordenar a personalidade infantil e
conseqiiéntemente lhe abrir horizontes de expansdo ilimitados,
ndo deixando de ajudi-la de forma discreta e vigilante.

A atitude prospectiva deve estar presente no trabalho
do educador, consistindo em enxergar longe, assumir riscos e
pensar no ser humano como <capaz de confiar em sua
espontaneidade e criatividade, responsdvel por si mesmo e pelo
mundo no qual vive. Sua intuig¢do o levard a penetrar com e pelas
criang¢as no dominio da arte, da poesia e da misica. Recomenda-se
aos professores as seguintes atitudes:

(...)"ATITUDES DA PROPESSORA

1.Ajudar as criangas a elaborar, realizar e concluir seus projetos.

2.Recolocar o projeto quando o interesse diminui.

3.Apoiar a crianga em seus esforgos.

{.8er dindmica.

5.Permitir que as criangas progridam em seus préprios ritmos,

f.Respeitar a personalidade de cada uma.

1.Respeitar as realizagdes das criancas (tentar evitar juizos e valores).

8.0usar ser auténtica em suas qualidades e limites.

9.Exprimir sua afeigdo de mameira calorosa (beijar, acariciar, carregar, mimar
uma crianga).

10.Quando surgir oportunidade, ajudar as criangas a descobrirem seu corpe de
modo sadio e natural,

11.Estar atenta s exigéncias das criancas mesmo quando estas se exprimirem de
forna negativa (agitagdo, agressividade, provocacdo), que sdo simais que elas enviam.

12.0 papel do professor se exerce em todos os momentos, quer seja nas
aprendizagens, quer durante os momentos de vida em comum (refeicdo, recreio, vestir-se,
despir-se, etc.).

13.Estar atento ao bem estar fisico das criangas (necessidade de se mexer, de
repousar, de comer, de beber, etc.).

14.Levar en conta as necessidades de prazer {prazer gratuito de brincar na dqua,

na areia).
15.Bvitar impor suas idéias e seus modelos.
16.Permitir em todos os momentos a expressdo espontinea.
17.Ajudar as criapgas a tomarem consciéncia de suas possibilidades.
18.Acreditar na capacidade das criangas.
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19.0 professor tem o papel de animador, favorecendo o contato entre os grupos
¢ as pessoas, permitindo ativamente que os grupos exprimam os problemas que aparecem,
tomen consciéncia deles ajudando as criangas a resolvé-los, um exemplo: quando uma crianga
ven nostrar seu trabalho e pede nossa opinido, nés pedimos a dela {"e vocé, o que acha?").
Desse modo estamos ajudando a criamga a comstruir sua prépria escala de valores e a
ajudanos a formar sua opinido.

Tanbén ndo & em fungdo de reqras de moral estabelecidas pelos adultos que a
crianga serd dirigida, nas partindo das experidncias vividas, nés a ajudamos a construir
§Uas regras para que sua vida pessoal e sua vida em qrupo sejam mais harmbnicas.

Con esse modo de viver consequimos, progressivamente, estabelecer uma reqra de
vida (regra de classe) elaborada em comum, codificada, afizada e respeitada.”(...)2®

A segquir, trata-se do meio educativo, 1isto §é,
possibilitar o meio necessdrio para um melhor desenvolvimento da
crianga, onde haja suficiente quantidade, variedade e interesse
por atividades funcionais gque permitam a formagdo de sua
personalidade. Para tanto, o meio deve possibilitar o contato,
a experimentag¢do e o trabalho com os elementos que compdem a
natureza e também a sociedade no seu conjunto. O meio educativo
ideal teria:

(...)"104 natureza
a) meio natural: espago de terra mais ou menos grande com areia, dqua, pedras, jardim com
drvores, matas e arbustos, rufnas, rochas, ribeiros com cascatas, conchas, jatos d'4gua,
pequeno lago ou piscina com possibilidade de banhos no verdo.
b)meio natural cultivado: cereais, drvores de frutos, hortas, flores cultivadas a vista
das criangas.
¢) animais selvagens vivendo em liberdade e proibidos de destruir: pdssaros, coelhos,
peizxes.

d) aninais domésticos: criagdo em alojamentos adequados.
¢) pedaco de terra onde as criangas poderdo remezer livremente.

Isto tudo ndo quer dizer que a escola deva ter em seu terreno todos os items
descritos, deve ter o minimo necessdrio. & claro que quanto maior for a parte de natureza
dentro da escola, melhores oportunidades terdo as criamgas, mas o quadro natureza pode
ser completo com passeios, que serdo usados como meio auxiliar de educagdo.

0 meio natural responderd a preocupagdo dupla de arrumacdo e trabalho.
Lentanente deve-se organizar o domfnio do meio pelo trabalho, que tem sempre um fim
social. Assim estd previsto: culturas, criagdo de animais, construcdo de muros, barreias,
cabanas e casa, canais e moinhos, etc.

20focais ¢ dependéncias da escola
a)Deve ter na escola um recanto de natureza que serd pelo menos a sua imagem numa sala
para os dias em que se torna impossivel ir até o meio natural, primcipalmente se ele é
separado da escola. Nesse recanto teremos: areia, grdos, plantas e flores em caizas ¢ em
vasos, pequenas criagdes (peixes, imsetos, etc.)., pequenas exposi¢des de produtos da
época.
b)Para o5 pequenos uma sala de experiBncia tateante com: caiza de areia, pequeno repuxo

o Hetodologia Oficina -1985.
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ot tanquezinho, nmaterial de educagdo, cubos, discos, brinquedos, carros, bonecas,
utensilios domésticos, etc.
c)sala de repouso com tapetes, almofadas, cadeiras, mesa apetrechada para merendas.
d)as criancas poderdo ser agrupadas em 3 grandes grupos conforme as etapas e cada grupo
ocupar uma sala que deverd ser espagosa, bem iluminada, arejada, cheia de sol, contendo
o naterial para experiéncias e trabalho."(...}3°

" Ainda assim, o meio natural ndo basta para a
educagio, havendo necessidade de atividades mecénicas,
intelectuais e artisticas integradas. Por atividades mecénicas,
entende-se o uso de utensilios que possibilitam acelerar a nossa
experiéncia, com o fim de intensificar e prolongar a nossa
forga, nao se reduzindo a jogos de encaixe e constru¢do de
pirdmides, mas & procura espontflnea da utilizag¢do de objetos
como ferramentas, bicicleta, entre outros. Mesmo sendo
inicialmente uma atividade desordenada, aos poucos os utensilios
se ajustardo a sua atividade social.

Ndo se pode desprezar as chamadas atividades
intelectuais, que também usam utensilios, mais sutis e
imateriais, permitindo & criang¢a entrar em contato com seus
semelhantes, exteriorizando e formulando suas necessidades,
desenvolvendo e aprofundando a consciéncia que tem relagdes
entre os elementos e as suas manifestagles e dominando
progressivamente a natureza pela '"linguagem'", o primeiro e mais
excelente instrumento, via desenho, escrita e leitura.

Quanto as técnicas de expressdo artisticas, embora
permanegam exclusivamente instintivas néo .deixam de ter
importante valor formativo, constituindo instrumental para a
conquista do dominio de si préprio pela criag¢do e pelo trabalho.

Dessa forma, considera-se um crime <contra a

personalidade, tolher <qualquer parte importante de suas

0 1h44,
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possibilidades, especialmente Aquelas ligadas a afetividade, ao
equilibrio e ao sentimento de realizag¢do e dominio de si.

Na pratica, divide-se a classe em cantos de trabalho,
cada um correspondendo a determinado ateli&, onde o material
situa-se ao alcance das criangas, a fim de poderem servir-se
dele e depois arrumd-lo. Em determinado canto da sala a turma
inteira se relne para as conversas livres de chegada, trocas de
experiéncias, ouvir uma histéria e para todos se sentirem
juntos, devendo ser um local confortdvel para todos se sentirem
a vontade. Ao longo do dia esse canto pode ser usado para as
criangas que quiserem se isolar, descansar ou ler sozinhas. Essa
forma de organizac¢do da sala permite liberdade de agdo, além de
permitir uma melhor descoberta do espago da classe, pois as
criangas podem passar de um atelié& para outro. Os atelié&s podem
funcionar ao mesmo tempo ou nao, possibilitando um
relacionamento maior entre as criangas e menos dependente em
relag¢do ao professor.

Sobre a conversa livre:

(...)"t una atividade que ocorre uma ou mais vezes ao dia. Compreende dois aspectos:

1. 0 aspecto "acontecimentos pessoais”, que muitas vezes ocupa a maior parte do tempo.

£ un momento muito importante que permite a cada criamga e a professora exprimirem

livremente seus pensamentos, seus desejos, seus sentimentos, falarem dos acontecimentos
de stas vidas em casa ou na escola.

1. 0 aspecto "atualidade”, durante o qual a professora ajuda a crianga a organizar o

incrivel exame de informagGes que recebe. E um momento importante:

- na relaclo afetiva entre a professora e as criangas e das criamgas entre si.

- que permite & crianga se liberar e dramatizar algumas situagGes, tomar
consci8ncia de alquns fatos da vida.

- como fonte de informagdo para a professora, nesse momento ela pode desvendar
projetos das criangas.

- en que todo o grupo pode tomar uma decisdo quanto 3 organizacdo da classe,
decidir quanto ds diversas atividades coletivas a serem realizadas (preparar um passeio,
realizar un aniversério)."(...)3"

HA outras atividades importantes a serem enumeradas,

tais como os passeios. Estes podem ser encarados como:

3 bia,
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-Pesquisa: como por exemplo visitar um zooldégico ou um local de
trabalho.
-Viagem: para localidades préximas onde possa passar a noite,
trazendo para crian¢a alguns beneficios como familiarizar-se com
outros hdbitos, criar nog¢les de responsabilidade, tornar-se mais
independente de sua familia e de seu meio.

-Descontracdo: teatro, cinema, parque, etc.

Os &4lbuns sdo atividades individuais ou coletivas
onde relatam-se histérias inventadas, situag¢bes vividas,
descobertas. Contém textos, desenhos, recortes, pinturas, para
serem mostrados aos pais, colegas e para lembranca de momentos
passados.

Os projetos e atividades espontdneas tém seu lugar,
sendo elaborados por uma criang¢a ou grupo de criang¢as, bpela
professora e pelos pais para orientar o trabalho do dia, tendo
prioridade sobre as demais atividades.

Utiliza-se o método natural de leitura e escrita,
mais sistematicamente e com maior freqiiéncia na turma do pré-
primdrio:

(...)" - quando a crianca desenha e aprende a escrever seu nome.

- quando a crianga desenha e pede para a professora escrever embaizo de seu
desenho o que ela fez e copia a mensagen.

- quando as criangas fazem um 4lbum.

- quando a crianga traz algum bilhete de casa.

- quando as criangas em conjunto redigem o bilhete para os pais, uma regra do
grupo ou uma receita de culindria.

- quando ldem no canto da biblioteca.

En algumas turmas o trabalho parte do que as criangas dizem na conversa livre de roda.

Elas escolhem em conjunto uma frase e a professora transcreve numa tira e afiza na parede.

A frase & decodificada pela turma toda e, as criancas, progressivamente, lerdo cada vez

nais palavras, silabas e letras.”{...)3?

Com relacgdo as atividades fisicas, constata-se que

a crianca é impulsionadarpor uma necessidade de explorar e se

R 1hig.
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apropriar de seu meio ambiente, confrontando-se com possiveis
obstdculos e tomando consciéncia de seus limites, para tentar
ultrapassd-los. 86 a partir de uma abordagem tateante, de onde
possa apoiar suas vivéncias, ela conseguird integrar futuramente
nog¢des de simetria, reflexdo, peso e densidade. Nesse sentido,
as atividades podem ser feitas individual ou coletivamente,
sendo propostas e dirigidas pelo professor ou membros do grupo,
variando sua dificuldade e complexidade de acordo com a idade
das criangas.

Os ateli&s comportam regras préprias:

{...]"08 ATRLIERS

Regras de vida nos ateliers e observagdes gerais:

1. cada atelier possui suas regras préprias. Ex.: ndo se joga areia dentro da sala, ndo
se coloca o pincel de timta azul no pote de tinta vermelha, etc...

1. a professora permite que a crianga faca quantas experiéncias desejar, que repita
quantas vezes quiser as mesmas manipulagdes em cada atelier.

3. nos ateliers 4gua, areia e jogos simb6lices, o papel da professora é mais apagado. Mas

esses ateliers sdo muito importantes para as criancas, principalmente porque nem sempre
elas poden fazer essas experiéncias em suas casas.”(...)3®

Os materiais para os ateliés sdo de pintura,
modelagem, desenho, recorte, marcenaria, cozinha e construgdes,
ndo esquecendo da areia e das 1l3s e fios. Também devem ser
considerados materiais para os Jjogos simbdélicos e para a

biblioteca.

Concluindo, a prdtica desenvolvida na Escola Oficina
é semelhante ao que foi acima definido como jogo-trabalho, pois
ndo se verificam as condig¢bes fisicas ideais para o trabalho-
jogo. Este é substituido através das atividades desenvolvidas
nos atelié&s visando a progressdo das potencialidades para o

trabalho da crianga. Tal situa¢do observa-se pela postura

5 1hi4.
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adotada pelos profissionais que trabalham na Escola e na posig¢do
dos pais em participar o mais ativamente possivel da educag¢do de
seus filhos, integrando-se a escola com o contexto familiar e
com a sociedade, pois nesta fase da vida da crianga tanto a
escola quanto a casa cumprem uma fun¢do imprescindivel para a
prepara¢do da crian¢a para a vida em sociedade.

A 1idéia é de aproximar-se o maximo possivel das
condig¢des apontadas por Freinet como necessédrias para a educagéo
infantil, principalmente através da visdo do trabalho enquanto
atividade 1ludica e ndo como uma pesada obrigagdo. Mas tal
método, aqui especificado, ndo pode esgotar-se, pois uma das
suas caracteristicas é justamente a procura por novos caminhos
para a educagdo, jamais fechando-se para outras novas
experiéncias.

Ndo ficou evidenciado em momento algum, tanto nas
observagbes sobre Piaget como sobre Freinet, qualquer conotagdo
revoluciondria na concep¢do em si. A questdo é que ambas essas
teorias educacionais acabam por tornar-se revoluciondrias quando
aplicadas em uma determinada conjuntura onde

(...]0 sistema de ensino também foi utilizado pela propaganda. Em principio, ndo hé
sentido em equiparar as escolas, ou os professores, aos veiculos de comunicagdo.(...)
Todavia, o regime logrou tramsformar alguns docentes em meros veiculos de comunicagdo,
encarregados de reproduzir certas idéias sem nenhuma liberdade para imterpretd-las ou
redefini-las. Pelo decreto 869/69, expedido logo apés a edigdo do AI-5, tornou-se
obrigatério o ensino de "Educacdo Moral e Civica" em todos os niveis de emsino,(...}). Por
essa via, o governo transformava todas as escolas do pais, em todos os niveis de enmsino,
en instrumentos para retransmissdo das suas mensagens. 0 objetivo, expresso e confessado,
era a doutrinagdo dos jovens dentro da ideologia assumida pelo Bstado.34

Ora, de acordo com a documentag¢do acima reproduzida,

a Oficina trabalhava com uma metodologia que passava ao largo da

doutrinag¢do imposta pelo Estado. Por isso mesmo, ela divulga uma

¥ oamenn, p. 79



56
contra-ideologia, mesmo em um universo restrito, mas em uma
situagdo conjuntural onde a frag¢do dirigente militar estéd sendo
contestada, desde sua politica econdmica até o seu
relacionamento com a oposicdo, esta vindo em um crescendo a
partir da ascensdo do general Geisel a presidéncia da Reptiblica.
Trata-se de um momento extremamente delicado para a manutenc¢io
do Estado de Seguranga Nacional -enquanto garantia da
continuidade das relag¢des capitalistas de produc¢do, passando a
ser dquestionado ©pelos préprios beneficiados pelo modelo
econdmico adotado. Para manter-se, parte da frag¢do dirigente
militar adota a politica de "liberalizag¢do", oficialmente, mas
os denominados setores "duros" das Forgas Armadas se utilizario
da repressdo para demonstrar que os militares ainda sao
confidveis a classe dominante, como vinha sendo até entdo, desde
o "milagre". Desta maneira, o que fosse considerado "perigoso"
para a permanéncia do Estado de Seguranga Nacional e até para a
continuidade do bloco histérico responsdvel pela dominag¢do de

3 deveria ser combatido, por tratar-se de

classe burguesa
ideologias "exdéticas" & "natureza' do brasileiro. E assim que
a Escola Oficina passa a ser vigiada pelos 6rgdos de seguranca,
ganhando status de "inimigo interno", como veremos adiante.

Em suma, tal proposta primava pelo respeito ao
processo natural do desenvolvimento da c¢rianga, mas ainda
podemos arrolar uma série de questdes que preocupavam os pais e
suscitaram polémicas e encaminhamentos ao longo da existéncia da
AED/Oficina, tais como a questdo da liberdade/disciplina, a

cooperac¢do, o espirito cientifico e o papel do professor.

A primeira questdo acima levantada sempre gerou

3 Be acordo com a nogdo de PORTELLI, Hugues. Gramsci e o Bloco Histdrico. RJ, Paz e Terra, 1977. p.15.
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profundas discussdes no seio da escola, sendo a liberdade fisica
e intelectual sempre colocada como o primeiro ponto central dos
fundamentos da educa¢do da AED. Aiguns dos expoentes da AED

trataram dessa questdo, como por exemplo Walmor Marcelino:

"G0BRE 03 PROBLEMAS DA LIBERDADE B DISCIPLIKA

A LIBERDADE

I - Nio se pode equacionar corretamente a questdo da liberdade sem avaliar sua
correspondéncia nas necessidades fisicas, sociais, culturais, etc. Repomos a questdo da
necessidade de liberdade como resposta a necessidades pessoais e sociais definidas.

II - Sabemos que as criancas precisam desfrutar meios que favorecam suas disposigdes e
tendéncias, para o pleno desenvolvimento orgdnico, fisico geral, semsorial, nmental e
social.

Bssas relacGes devem estar sob condigles comtroladas, prevendo-se determinados fins
educacionais, e uma sociedade mais democrdtica e livre; que deverd vir.

Pressupde-se, entdo, que ao avocar-se a condi¢do de educador, orientador educacional,
professor, pai, tenhamos ndo simplesmente uma "idéia geral” filoséfica, religiosa ou
politica, mas a compreensdo cientifica da sociedade e suas tend8ncias de desenvolvimento.
E ndo é possivel abstrair-se de prever com a mdxima cientificidade possivel o futuro
préximo em que deverdo estar inseridos nossos filhos.

I11 - Podemos relacionar empiricamente quatro aspectos nas necessidades da crianca para
efeito da nossa discussdo:

1.necessidades orgénicas;

1.necessidades fisicas gerais;

3.necessidades interacionadas semsoriais-nervosas-intelectivas- (afetivas?);
{.necessidades culturais gerais.

1. As questdes orgdnicas procuramos resolver sob padrdes esquemdticos de cultura, com
apoio em recomendagbes sanitdrias e nédicas, do patrimdnio cientifico geral.

1. Damos a estas necessidades pouca atemgdo. Correm a conta fundamentaimente da
espontaneidade da crian¢a, com alguma participagdo "disciplinadora” dos pais. Somente na
idade da "educacdo fisica" arbitrariamente colocada entre 10 ¢ 16 anos é que se procura
aceitar a organizagdo da "preparagdo fisica”.

3. Conhecemos pouco a respeito. Porém o que sabemos hoje ndo nos permite um tratamento
apenas convencional e superficial. Destaca-se também o problema da integragdo com as
criangas ¢ o método aplicado. Necessidade de certos estimulos organizades para obter o
equilibrio e harmonia no desenvolvimento. Os estimulos devem obedecer &s prescrigdes
pedagbgicas conhecidas e levar & experimentacdo cautelosa sobre a base de conhecimentos
cientificos. Em todas as necessidades, porém particularmente neste caso, precisamos ter
en relagdo a crianca:

a) uma atengdo constante, discreta, que nos permita conviver e observar para entender as
reacbes infantis e ajudar, orientando a crianga.

b} una atitude correta no enfrentamento da questdo, tanto quanto possivel, de integragdo
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com a crianga, de maneira que possamos ingressar no mundo e nmos jogos da crianga, sem
impostura ou representacio {com amor e interesse real pelos "pensamentos", reagdes e
propostas da crianga).

¢) visto isto, agora podemos iniciar a colocagdo da questdo da liberdade, do ponto de
vista da educacdo: liberdade de agdo fisica, de postura, de recolhimento, de ezercicios,
de fazer as coisas por si s6; liberdade de opgdo sobre o que fazer, exercitar-se,
construir e destruir, desenhar, etc. ndo h4 liberdade demais até que se a posicione.
-Parece que ndo se deve fixar limites para as condi¢fes educacionmais, isto &, para a
liberdade se ndo se compreendem com clareza os objetivos, as relagles adequadas para a
orientagdo infantil.

-Ndo julgamos "demais” a liberdade até que se saiba das coisas, isto &, onde a liberdade
¢ a condigdo necessdria para que se cumpra uma atividade e se colham os seus resultados,
quer dizer, a crianga os colha. Assim, devemos compreender a liberdade como a prépria
necessidade de responder a um "est{mulo”.

-h liberdade ndo é um fim en si mesma. & a condigdo necessdria.

A CRIANCA E 0 GRUPO

Devemos pensar que a crianga, notademante até os 7 amos, requer um tratamento afetivo
particularizado, que lhe dé carinho, um lugar, uma posi¢do em termos de espago fisico,
direitos, reconhecimento da sua identidade, ajuda no atendimento de suas necessidades,
treinanento, aprendizagem. Sdo fatores fundamentais para sua acomodacdo, assimilagdo e
equilibrio. Porém, mesmo que as criangas exijam cuidados especiais mais exigentes na razio
inversa ds idades dos estddios sensério-motor (0-2 anos), simbélico-representacional (2-5
anos) e operacional-concreto (5-7 anos), ndo hd prejuizos para as criancas emocionalmente
equilibradas na educacdo em grupos limitados, desde que recebam atendimento geral, e
particularizado quando for necessério.

Entdo, se coloca a questdo do atendimento ds necessidades das criangas.

Muitas necessidades de tratamento particularizado de nossas criangas tém em casa
a razdo: instabilidade, insequran¢a, hdbito de atendimento constante, alguns problemas
de salde e higiene, hdbitos e costumes apoiados e desenvolvidos por atitudes errdneas dos
pais.

A escola deve ajudar a orientar as criangas, ajudando os pais, inclusive
chamando sua tencdo para o problema de ndo aceitar a delegacdo de responsabilidade, uma
vez que o aspecto principal da educagdo estd em casa, enquanto que a Oficina pode ser o
centro principal de aplicagdo de métodos de orientagdo e ensino.

Fdo seria correto avangar os limites de tempo e dedicagdo a uma ou duas criangas
con problemas de que os pais se alienam em responsabilidades. Nos casos mais complexos
os professores deverdo avaliar a questdo e convocar os pais para, conjuntamente, resolver
o problema. Se assim ndo fizerem, estardo subtraindo aquelas criancas-sem-problemas-
especiais a sua atengdo.

A LIBERDADE DA CRIANGA

A primeira e essencial questdo, repetimos, é a consciéncia da necessidade. A necessidade
requer liberdade para satisfazer-se.

Liberdade, no entanto, deve ser encarada ndo como possibilidade apenas de espago, meios
fisicos e materiais para o atendimento, mas principalmente como possibilidade propiciada
por estimulos e orientacdo adequados e suficientes, apoiados em relacionamentos e métodos
apropriados. Com visdo clara dos objetives imediatos e finais da educagédo.

A DISCIPLIRA

Para atingir objetivos é preciso organizar-se adequadamente.

Nés temos hébitos e costumes de organizagdo que ndo sdo os mais racionais.
Vieran de experiéncias geralmente dolorosas e limitativas que dificultam a compreensdo
do seu alcance e valor educacional. Hosso aprendizado foi confuso e diffcil e os sinais
se refletem em nosso comportanento; e nosso nivel de autoconsciéncia e autocritica mostran
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que ndo temos a capacidade de isengdo para tratar assunto tdo complexo. Suas marcas - a
de uma educacdo deficiente e problematizante - ainda predoninam sobre nossos conhecinentos
cientificos e nossa compreensdo da pedagogia e métodos educacionais corretos. Assim
condicionados, pretendemos resolver um problema complexo como a educacdo de nossas
criancas. B temos que efetivamente tentar resolvé-lo.

Bsta delicada situagdo em que estamos exige que ndo sejamos severos nem
impositivos, sem advertir que a severidade e o rigor devem ser adotados sim quanto a
escolha dos objetivos e métodos cientificos, porém com muita cautela quanto a nossas
possibilidades de aplicd-los com correcdo e proficiéncia.

Organizacdo e disciplina sdo necessdrias para atingir objetives. Mas o que é
Disciplina e qual o tipo de disciplina que deve ser procurada?

Antes de chegar a solucdes, devemos colocar uma preliminar: estamos conscientes
de que o "pensamento é um jogo de operacdes vivas e atuantes?” De que "pensar é atuar.
Assimilar os dados da experi8ncia, submetendo-os aos esquemas de atividade intelectual
ou construir novas operaghes mediante uma reflexdo em aparénmcia ‘abstrata', quer dizer
operando interiormente sobre objetos imaginados."? (Hans Aebli)

A criangas deve ter condigGes para ser realmente o sujeito do seu processo de
conhecimento; deve ter a oportunidade de operar, fazer suas experiéncias de conhecimento
e reconhecimento. B essas operagGes que as criangas precisam realizar sdo insubstituiveis.

Quer isto dizer que as criamgas devem eleger e identificar-se em agdes
(operagles mentais e fisicas), deven preferir ¢ gostar de fazer o que lhes & necessdrio
{embora os pais e mestres tenham um papel a desempenhar na selegdo de propostas e
orientagdo das oportunidades e métodos de realizacdo), com estimulos para a agdo, a
operagdo e o desempenho necessdrio até ¢ final

Voltemos ao problema da disciplina.

Tudo o que privar as criangas dessa experifncia em sua forma totalmente
empenhada e participante ndo leva a um bom resultado e constitui uma forma de violéncia
(frustagdo da 1iberdade necessdria para atingir objetivos exigidos fisica e mentalmente).
Fao podemos caracterizar como disciplina aquilo que essencilamente a contraria.

0 que serd entdo a disciplina, palavra tdo usada e pouco conhecida?

Una das acepgles nos diz que a disciplina é o "conjunto de prescrigdes ou regras
destinadas a manterem a boa ordem e regularidade em qualquer assembléia ou corporagdo.
A boa orden resultante da observéncia dessas prescricdes ou regras.”

Outra, que é "respeito a autoridade, observdncia de método, regras ou
preceitos.”

Pode ser "instrugdo e direcdo dada por um mestre e seu discipulo”.

Por fim, "submissdo do discipulo a instrucdo e direcdo do mestre.”

Parece que para nés importa fundamentalmente o problema que encerra a
(OBSERVANCIA DE METODOS, REGRAS E PRECEITOS. Precisamos encontrar os meios para que nossas
criangas se apropriem do pensamento légico - isto é, para que seu aprendizado incorpore
meios de investigacdo e experiéncia, percepgdo e observagdo, experidncia, observagdo e
avaliagdo, que permitem a maior corresponddncia entre o mundo objetivo e o subjetivo.
Objetivos bastante elevados para criancas menores de § anmos.

Devenos assim pensarmos em disciplina de uma maneira global, isto &, como o
préprio processo orqanizado de aquisicio do conhecimento. Este processo organizade tem
dois polos: o interno e o externmo.

Para que a crianga construa uma processo orgamizade de aquisicdo de
conhecinentos precisa ter condigdes orgdnicas, fisicas e intelectuais, de que ndo tratamos
aqui. Pela agdo exteriorizante da acomodagdo e a interiorizagdo da assimilagdo, deve
atingir um equilibrio de experiéncias e resultados.

0 meio em que a crianga atua deve ser organizado o mais racionalmente possivel
en razdo da fungdo das coisas. Este é um primeiro obstdculo: o desequilibrio entre os
objetos de uso, o espago, lugar, forma, cor, etc., e sua fungdo. Todavia, o mdximo que
podemos fazer em relagdo a casa, o quarto da crianga e a prépria escola é chamar a atengdo
para o assunto, resolver algumas questOes ao nosso alcance imediato; as outras ficam a
conta das transformacdes mais lentas que nossa compreensdc e recursos permitenm.




60

CORDICORS DOS PAIS, B TAMBEM DOS PROPESSORES

Fossas relagdes com a crianga, sim, sdo passiveis de rdpidas e substanciais
mudangas, embora nossas cascas grossas. Surge al uma questdo: somos disciplinados? Con
hdbitos, costumes, e pensamento organizado? Autoritdrios somos, mas imteligentes,
perceptivos, coerentes, disciplinados intelectual ¢ fisicamente somos? E entdo? Somos um
desastre em termos de disciplina intelectual e fisica e queremos aplicar que meios e
nétodos (com que alcance) para atingir realmente que objetivos educacionais? Quais
esperangas podemos ter sobre as nossas préprias possibilidades de elevagdo do nivel de
conscidncia ¢ de comportamento? Fdo muitas com certeza. Mas, sem tentar essas mudancas
todo o nosso objetivo ndo serd alcancado. Podemos e devemos reforcar os métodos porque
eles constituem um importante meio de aprendizagem para os adultos, reforcado pelo
imperativo moral de encomtrar solugdes para nossos filhos.

Grandes dificuldades se apresentam quando se pretende, em grupo de baixo nivel
para as tarefas da educacdo, a fizxacdo de metas e métodos corretos para resolvé-las.
Particularmente se a meta é a educacdo ¢ o ohjeto nossos préprios filhos pequenos. Talvez
ndo se esperasse esse tipo de tratamento a questdo, como preliminar, mas consideramos que
se ndo se atingir um ponto de clareza ante a imensiddo do problema Liberdade e Disciplina,
tudo o mais resvalaria para o formal e o comportamento burocrdtico.

A ESCOLA DEVE DISTINGUIR

A 8énfase que hoje devemos dar na escola é na distingdo que existe entre a
operagdo mental que as criangas fazem com seus esquends e as manifestacdes que chegam ao
exterior - seus gestos comuns e atitudes plasmadas pelo hdbito, o desejo de agradar, o
receio, etc. Devemos estar voltados para a questdo do pensamento, para a chave que desata
0 processo de pensar e agir corretamente e as nogdes de valores sociais. o esquecemos,
entretanto, os outros problemas da educagdo das criangas, inclusive porque sdo o fio
condutor que nos permite chegar & compreensdo do que esté ocorrendo com as criangas.

0 interesse, o relacionamento e a atitude correta de entender (e, anfes, de
procurar entender) o ponto de vista da crianga é o passo mais significativo dos pais e
professores. $6 se poderd falar em disciplina depois que se eptrar no ponto-de-vista da
crianga. De outra maneira a pedagogia fica sem suportes firmes.

Assim, devemos centralizar nossos maiores esforgos em conseguir que pais e
professores mudem de atitude para com a crianca, independente de problemas pessoais,
trabalho, hdbitos e costumes. A palavra de ordem de nossa associagdo deve ser: para educar
corretanente nossos filhos devemos reeducar-nos. Para consequir atingir nossos objetivos
educacionais devemos oferecer a liberdade necessdria a nossos filhos. Para propiciar-lhes
a disciplina interior e exterior, devemos comegar ao mesmo tempo a disciplinar-nos e
conpreender melhor a {ntima relacdo- entre os aspectos inmterior e exterior do
desenvolvimento da inteligéncia ¢ fisico, e a educagdo das crian¢as.(Walmor Marcelino -
Curitiba 12/04/74)

Outros estudiosos do assunto Liberdade/Disciplina,
dentro da Escola, também produziram material para esta
discussdo, mas praticamente ndo encontramos grandes diferengas
com relagdo ao texto supramencionado, gque foi o primeiro
produzido na Oficina sobre este assunto.

Sobre a importéncia da cooperag¢do para a proposta

educacional, buscamos um trecho do boletim Oficina numero Zero,
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'de outubro de 1978:

"Cooperagdo

0 que é cooperar? £ operar (agir) em conjunto com outros individuos - isto é,
en grupo, numa tividade do grupo, pelo grupo e para o grupo. Significa que o produto da
acdo pode ser parcialmente ou totalmente exterior ao individuo. £ o processo normal da
vida em sociedade, ¢ se desde cedo a crianga for acostumada a agir cooperativamente,
tirard disto vérios bemeffcios, independentemente de qualquer nmotivagdo ideoldgica:
aprenderd a repartir, reconhecendo aos poucos que a realizagdo do grupo do qual ela faz
parte & gratificante para este e portanto para ela. Serd tambén mais bem preparada para
uma inteqragdo social menos conflitiva. Aprenderd que no trabalho em grupo o resultado
alcangavel é maior que no trabalho individual,

¢ importante que a crianga ndo sinta a cooperacdo como uma imposi¢do, mas ao
contrdrio, como um meio natural e gratificante de convivéncia. Este principio deve ser
aplicado com muita cautela para ndo levar a resultado oposto do pretendido. A criamga é
por natureza egocéntrica. Devemos entdo respeitar as etapas de seu desemvolvimento e
envolvinento emocionais. Partindo do principio que a educagdo é uma constante aprendizagen
que efetua a partir de estimulos do meio ambiente, e que a crianca procede por imitagdo,
ela poderd cooperar somente se tiver modelos "atraentes” de cooperagdo com os quais ela
gostaria de se identificar.

Equilibrio Afetivo

Desenvolvinento fisico

Desenvolvinento mental »

Antes de desenvolver o significado exato de cada um desses ebjetives gerais {ou
finais) ou ainda delongo prazo, é importante sublinhar que no desenvolvimento infanmtil
eles sdo praticamente indissocidveis, pois ocorrem simultaneamente. O que permanmece
imutdvel durante todo o crescimento e, mais tarde, na fase adulta é a importéncia do
desenvolvimento afetivo, cuja sitvacdo pode favorecer ou prejudicar o desenvolvimento
geral.

Por que estipular esses tréds objetivos gerais como ponto de chegada do trabalho
pedagégico? Porque dentro dos principios previamente estabelecidos chegamos & conclusdo
de que aquilo que queremos como educagdo de nossas criangas ndo é uma memdria informativa,
nem alcangar indices satisfatérios de produtividade numa tal ou tal drea. Nossos objetivos
sdo, antes de tudo, favorecer a formagdo de criangas autoconfiantes, sequras e tanto
quanto possivel equilibradas.(...)"

A cooperagdo, portanto, deve dar a direcdo da

educagdo, pois resultado da inteligéncia, além de ser colocada

36

como necessidria para uma correta visdo de mundo (grifos

nossos). Futuramente, tal principio seria usado como motivo para
a¢des contra a prépria AED.

A questdo do espirito cientifico visava
principalmente permitir um melhor conhecimento da natureza e da
sociedade, abandonando-se, em nome deste principio, qualquer
justificativa do ponto de vista religioso para gqualquer questédo

ou problema de ordem natural ou social. A idéia seria a de uma

% be acordo con Halmor Warcelino, em 26/01/1975.
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apologia do racionalismo, sendo a religido um pensamento que
trabalha contra a melhor formag¢do das criangas.37

Sobre o papel do professor, este é encarado como o
agente do método, isto é, aquele que deve colocar em prdtica as
determinagdes dos pais, considerados como agentes principais da
Educa¢do. E para tanto, também devem pelo processo de
reeducag¢do, para mostrarem-se capazes de enfrentar a tarefa
educacional na Oficina.3®

A maneira como esses principios seria colocada na
prdtica obedeceria aos seguintes pontos de aplicacdo:

- Combate a reveréncia, a mitifica¢do, ao encanto
perante o saber desvinculado da préatica concreta;

- Respeito & individualidade, reunindo as das
criang¢as na dire¢do comum a todas;

- N&o privilegiamento do aspecto intelectual sobre
o fisico;

- Dar as criang¢gas condigdes de
liberdade/cientificidade/cooperacdo para que combatam os tabus
e 0s misticismos;

~ Contra o espontaneismo e o autoritarismo;

~ Combate ao modelo de escola que visa amoldar a
crianga a um tipo de sociedade, onde desempenhard fung¢des dentro
do sistema.

Neste momento, ndo podemos deixar de pensar no
projeto AED/Oficina independente de umvdeterminado componente
utépico. De fato, pensar a educag¢do da forma como estamos aqui

expressando, na conjuntura focalizada, exige que pensemos nos

3 De acordo com Kalmor Harcelino, em 10/01/1975.

3 Halmor Marcelino, 01/1975.
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integrantees da AED/Oficina como um grupo dotado de uma visdo
utépica a nivel de concepgdo educacional. Como ja& frisamos
anteriormente, nosso objeto de estudo é um grupo de intelectuais
"curitibanos, jovens e de esquerda", que procurou colocar em
pratica uma série de idéias tidas entdo como representativas de
uma proposta pedagégica avangada e totalmente divergente da
realidade sécio-politica e educacional vivida pelo pais no
periodo. A prépria proposta cooperativa, com a participag¢do dos
pais na gestdo, sustentag¢do e na elaboragdo e prédtica do projeto
pedagdégico era uma caracteristica que nd3o permitia o
enquadramento da AED/Oficina na vala comum dos demais
estabelecimentos de ensino pré-escolar.

Outros objetivos expostos anteriormente, como a
reeducagdo dos pais e a transformag¢do social também podem ser
vistos nessa perspectiva, pois tanto o primeiro como, e
principalmente o segundo séo, no minimo, extrememente
ambiciosos. Ressalte-se que a reeduca¢do dos pais seria até
mesmo um pré requisito para a transformag¢do social, condigédo
necessdria para a sua concretizag¢do, e ainda assim sé podemos
qualificd-los de ousados. E neste sentido que observamos o
cardter de utopia daquelas pessoas imbuidas de levar adiante
toda a concep¢do de educag¢do apresentada anteriormente.

Uma das principais dirigentes da AED resume essa
exposic¢do ao concluir que

"(...) foi a chance que eu tive de passar de uma posigéo de dizer ndo, de negar uma

determinada posi¢do polftica ou um determinado modo de concepcio de munde, passar a

apostar e afirmar uma proposta, ndo apenas dizer "ndo € assin", mas "é assim, é assim e

nés podemos fazer”, entdo esta sensacdo de poder, de acreditar em vocd mesmo, de acreditar

que vocé pode fazer alguma coisa, que vocé pode afirmar uma proposta e concretizar essa
proposta.(...)"39

% PASSOS, Zélia. Depoimento & Casa da Heméria. 1986.
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Sem sombra de duvida, a sensagdo de poder tornar
realidade as suas utopias e as de um grupo, numa situagéo
claramente desfavorével.

Temos aqui, portanto, em que baseava-se a concepc¢ao
educacional da AED/Oficina. Cabe-nos agora concluirmos a nossa
hipétese, mencionada no inicio deste capitulo.

Acreditamos que ndo tenha ficado duvidas a respeito
das diferengas entre a concepgdo oficial de ensino e a da
AED/Oficina. Ambas estdo a anos-luz de dist&ncia, como
comprovamos anteriormente. Podemos acrescentar a isso o momento
pelo qual estd sendo -inserido 0 processo de surgimento da
AED/Oficina, isto é, as primeiras tentativas, ainda que muito
timidas, do processo conhecido como Abertura, onde a sociedade
civil comega pouco a pouco a questionar o regime vigente sob
vadrios aspectos, e a fundag¢do da AED/Oficina ndo deixa de ser um
destes questionamentos, pois estd colocando em xeque o modelo de
educag¢do proposto, bem como marca a insatisfagdo de certo grupo
de intelectuais com as alternativas de ensino pré-escolar
existentes e seguidoras das metas estabelecidas na legislagio
especifica.

Dessa forma, a AED/Oficina estd presente no contexto
de liberalizacdo do Regime Militar, faz parte dele, juntamente
com outras manifestag¢Ges como as eleigdes de 1974 e as denuncias
de assassinatos como o de Vladimir Herzog, apenas para citar os
mais conhecidos. E, sem sombra de ddvida, uma conjuntura cada
vez mais perigosa para a sustentag¢do do governo autoritdario,
mesmo com a garantia de seus principais mentores de que a
Abertura estid sob controle. Mas nd3o hd como negar o crescimento

das contestag¢des da sociedade em relagdo a todas as suas bases,
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inclusive a sua proposta educacional.

Chegamos, portanto, & questdo crucial: o préprio
regime, sentindo-se cada vez mais pressionado, reagird aquilo
que a seu ver representa uma real ameaga a sua hegemonia, com
~outras propostas bastante destoante de seu modelo, no nosso caso

especifico educacional, conforme analisaremos na seqiiéncia.
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O PEQUENO LENIN 1

Como ja& vimos acima, a AED/Oficina representava uma
negac¢do da concepg¢do de ensino apregoada pelo Regime Militar, e
da mesma forma uma propagadora de contra-ideologia a partir de
sua tendéncia educacional, situagdo que a colocava como
institui¢do passivel de represdlias por parte do grupo
hegeménico no poder, na conjuntura analisada no inicio deste
trabalho. De fato, examinaremos neste capitulo um momento
extremamente representativo do processo histérico denominado
Abertura, a repressido que se abateu sobre a AED/Oficina no ano
de 1978, estendendo-se também & Oca, escola nascida da
dissidéncia da Oficina em 1975, assunto a ser tratado mais

adiante.

Se ndo bastassem as razdes acima mencionadas para
considerar a AED/Oficina como "perigosa", pode-se demonstrar o
seu posicionamento como alvo da famigerada Doutrina de Seguranga
Nacional, 1invocada como a prépria razdo de ser do Regime
Militar. Reportando-nos aos fundamentos da Doutrina de Seguranca
Nacional, principalmente o referido em seu Manual Bdsico, consta
a ndo necessidade de empregar-se as armas para a '"Guerra
Revoluciondria" (aspas nossas), podendo ocorrer em qualquer
setor da sociedade onde a oposigdo se organizasse para c¢ombater

a autoridade do Estado, e sempre vinculada a infiltrag¢ao

IDenominacéo da AED/Oficina por Ana Haria Lange, margo de 1977,de acordo com a Info. 131 do DOI/50 RM/DE,
datada de 11 de margo de 1977.
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comunista. Dessa forma,

{...], a querra revoluciondria assume formas psicolégicas e indiretas, de maneira a evitar
o confronto armado, tentando conquistar "as mentes do povo", e lentamente disseminar as
senentes da rebelido até encontrar-se em posigdo de imiciar a populacdo contra as
autoridades constituidas. (...), torna-se suspeita toda a populacdo, constituida de
"ininigos internos” potenciais que devem ser cuidadosamente controlados, perseguidos e
elininados. 2

Dentro desse pensamento, percebe-se com clareza como
a AED/Oficina serd enquadrada quando das prisdes de seus
principais associados em marg¢o de 1978. Uma das maneiras pelas
gquais a Doutrina de Seguran¢a Nacional recomenda formas de
legitimagdo ao Estado autoritidrio seria o seu desempenho
enquanto "defensor da nag¢do contra a ameaga dos "inimigos
internos" e da "guerra psicolégica"3, tentando deste modo criar
um clima de temor entre a populagdo, que permite o abuso
repressivo por parte das autoridades do Estado. Mas também aqui
a oposigdo ird organizar-se a nivel de exercer pressdes sobre o
Estado de Seguranga Nacional, contando com apoio de setores
significativos da sociedade civil, e que acabardo por provocar
alteragdes na organizag¢do desse mesmo Estado, a fim deste
procurar manter o seu cardter de dominagdo. Assim, o Estado de
Seguranga Nacional acaba por demonstrar sua incapacidade para
eliminar completamente a oposigdo, levando-o paulatinamente ao
enfraquecimento e ao isolamento. Suas ag¢des de forg¢a tendem
apenas a gerar protestos por parte da sociedade, reagindo com

mais vigor a cada nova investida de cardter repressor.

2ALVES, Haria Helena Horeira. Estado e oposicdo no Brasil (1964-1984).Petropdlis, Vozes, 1984, p.37-8.

3ALVES, op. cit., p.26.
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Porém, para chegar a ser uma oposig¢do de fato, ha que
se buscar como esta conseguiu obter este espag¢o, a partir do
pressuposto de estarmos sob um regime de exceg¢do. 0O gque pudemos
observar é que este regime enfrentava dificuldades onde, ou por
suas préprias desaveng¢as internas, ou como tdtica apresentada a
partir de sua sobrevivéncia, viu-se praticamente obrigado a
aceitar o crescimento da oposigdo. De acordo com David V.
Fleischer,
{...)el cuarto presidente militar, Brnesto Geisel, asumid el poder en marzo de 1974 en
circunstancias menos propicias, pero con la nacién bajo un firme control politico y
nilitar{ Gées, 1978). Bl "milagro" econdmico de finales de los anos sesenta y de
principios de los setenta se deterioraba, los indices de crecimiento anual disminuianm,
la crisis petrolera empezaba a amenazar la ecomomia con una crisis energética y un
desequilibrio de la balanza de pagos, la concentracién de los ingresos aumentaba v la
penetracidn del capital multinacional aunada a ciertas politicas gubernamentables estaban
enajenando algunos setores de la burquesia nacional. La militancia estudiantil y obrera
aumentaba, surgia cierto descontento en la sociedad civil y la Iglesia encontraba un
terreno fértil para organizar sus "grupos de comunidad de base”.*
Como podemos verificar, mesmo '"aqueles a gquem o
"milagre" beneficiava e que até entdo apoiavam o regime
comeg¢aram a questiond-lo, a partir do momento em gue seus
interesses passam a ser afetados. Quando a politica econdmica do
regime ndo consegue mais levar a cabo a missdo de promover em
larga escala a acumulag¢do de capital, os préprios favorecidos
por tal politica (o empresariado multinacional e nacional)
comega a colocar em cheque a hegemonia da frag¢do dirigente
militar, pois esta nd3o tem mais demonstrado competéncia para

garantir sua dominagdo de classe.’ Iniciam-se as criticas a

centralizagdo das decisles econdmicas pelo Estado, ao mesmo

4FLEIStHER, bavid. De la distension a la apertura politico-electoral en Brasil, Revista Mexicana de
Sociologia. México, 44(3):961-8, jul./set, 1982.

SAqui levamos en consideracdo a distingdo feita por {ardoso, onde este ressalta a fragao Hilitar como
dirigente, mas ndo como classe dominante. Seu papel na conjuntura & o de permitir a burquesia o exercicio de
dominagdo. Para uma andlise wmais detalhada consultar CARDOSO, Fernando Henrique. Autoritarismo e
democratizago. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1975. p.195.
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tempo em gque esse empresariado passa a reclamar uma maior
participa¢do na geréncia da economia do pais, pois ndo vé mais
com bons olhos a condugdo de seus negécios pelo Estado
centralizado e centralizador. Bresser Pereira destacou essa
insatisfagdo quando

{...)ho iniciar a campanha contra a estatizacdo em 1975, que é realmente a primeira

panifestagdo da burquesia pela mudanga do sistema politico, ela realmente estava mostrando

a sua preocupagdo e insatisfagdo.(...)

{...)Quando a economia estava crescendo a taxas de 10 e 11%, como aconteceu no "nilagre”,

as possiveis arbitrariedades que ocorreram nesse processo de distribuicdo do excedente

eran aceitdveis. Mas quando a economia comega a crescer muito menos, o problema torna-se
mais dificil. Estou convencido de que a crise econdmica tem uma importdncia muito grande
no processo de abertura politica.(...)

{...)0utro elemento foi a perda de confianga de que aquele Estado teria condigdes de

continuar liderando de forma efetiva a situacdo econdmica e politica, dada a derrota nas

eleigdes de 1974.( ...) ©

E dentro desse contexto, de final de "milagre'", passa
a surgir a alternativa de "liberalizag¢do", uma forma do Estado
de Seguran¢a Nacional obter apoio politico de outras maneiras,
aparecendo como uma necessidade vital a sua existéncia, como bem
ressaltou Bolivar Lamounier:

{...)"Neste exato momento é que a necessidade, provavelnente sentida pelo préprio Governo,
de restaurar a legitimidade pela via eleitoral, se associa aqueles fatores politicos mais
inediatos que estdvamos procurando. Associa-se, por exemplo, ds fortes criticas que vinham
sendo feitas & concentragdo da renda ¢ ao modelo econdmico. Associa-se & crescente
preocupagdo com os excessos conetidos pela repressdo. Associa-se aos primeiros abalos no
relacionamento com os empresdrios. E associa-se, ao que tudo indica, a consciencia, por
parte do préprio ndcleo de poder, de que a desconcentragdo do regime passa a ser de
interesse para a sua prépria sobrevivéncia®(...)”

Uma das formas de obter-se uma maior legitimidade por
parte do Estado de Seguran¢a Nacional seria através do processo
eleitoral: era também uma maneira de demonstrar boa-vontade 4o
Governo na busca de uma maior liberalizag¢do. Junto com isso,

havia a avaliagdo de vitéria da ARENA, partido de sustentag¢do do

6BRESSER PEREIRA, Luis C. In: LAMOUNIER, Bolivar & FARIA, José Eduardo (orgs.).0 futuro da Abertura: Um
debate. Sdo Paulo, Cortez-Idesp, 1981, pp.16-7.

i

In: LAMOUNIER & FARIA, p.40.
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Regime, nessas elei¢des legislativas, pelo sucesso obtido pela
politica econ8mica dos anos do '"milagre", permitindo-se
inclusive o acesso do MDB, partido de oposig¢do, aos meios de
comunicag¢do durante a campanhha. Mas os resultados dessas
eleigdes mostraram o equivoco do raciocinio politico do Governo,
com uma fragorosa derrota arenista, principalmente na disputa
por vagas ao Senado, e nos estados de maior importéncia
econfmica e populacional. Thomas Skidmore escreveu que, '"Como a
repressdo e a politica de distribui¢do de renda profundamente
desigual tendia a alienar o eleitor comum, especialmente nas
cidades, o plebiscito quase certamente se definiria contra a
ARENA nas 4dreas urbanas."s
Tanto a vitéria do MDB quanto a prépria iniciativa
liberalizante por parte do Governo e o conseqiiente crescimento
da oposicdo, porém, trardo em seu bojo o recrudescimento da
chamada "linha dura":
(...)Bssa problemdtica referente ao relacionamento entre os militares e a estrutura de
autoridade(...) foi agravada, no caso brasileiro, pela criagdo de uma estrutura paralela
de poder no interior da burocracia militar e do governo, a chamada comunidade de
informagdes.(...) Bscolhendo livremente seus préprios alvos de repressdo (sem levar em
consideracdo a hierarquia militar ou o governo), exercendo pressio sobre o governo com
vistas ‘a adogdo de medidas repressivas contra a oposicdo, e mediante o estabelecimento
do seu préprio sistema de aliangas, essas RESEAUX haviam comecado a subverter o principio
da disciplina hierdrquica a um tal grau, que se tornaram grupos quase-politicos.(...) °
A rearticulagdo desses setores, que acabaré
desaguando nas mortes de Vladimir Herzog e Manoel Fiel Filho em
1975 e 1976, representava sério perigo ao projeto de distensdo

do Governo. Apesar de alinhar-se contra os protestos

oposicionistas a volta do terrorismo, o Governo aproveitou o

8SKIDHORE, Thomas. Brasil: de Castelo a Tancredo, 1964-1985. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988, p.336.

9HARTINS, Luciano, A "Liberalizagdo” do Regime Autoritdrio no Brasil. In: Q'DONNEL, Guillermo, SCHHITTER,
Philippe & WHITEHEAD, Laurence. TransicGes do Regime Autoritirio: América Latina. Sdo Paulo. Vértice, 1988.
p. 121,
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momento para impor-se aos "duros" através da demissdo do
‘comandante do II Exército, general Ednardo D'4vila Mello, um dos
baluartes pela repressdo, colocando em seu lugar um homem de
confianga do presidente Geisel, general Dilermando Gomes
Monteiro. A necessidade desse ato justifica-se, por ser "o setor
de linha-dura contrario a politica de "distensdo". Estimou-se
que suas atividades em S&o Paulo redundavam no exercicio de um
poder paralelo que poderia ameag¢ar a autoridade do Executivo

central e do préprio Estado de Seguranga Nacional. "l

Tais dissensBes no interior das préprias Forgas
Armadas, aliadas as crescentes dificuldades éconﬁmicas, a
condena¢do da Unido no caso Herzog e o crescente isolamento
politico do governo Geisel, vd@o pouco a pouco estimulando a
oposi¢do a resistir cada vez mais ao Estado de Seguran¢a
Nacional, além de manifestar-se contra as atitudes desse Estado
e denuncid-lo quando este investisse contra suas manifestag¢des.
0 afrouxamento da censura a imprensa permite um maior combate a
cultura do medo e do siléncio, mas desde que ndo ultrapassasse
os limites impostos pela politica de distensdo de Geisel. Como
j& visto acima, essas medidas eram necessdrias a manutengdo do
Estado autoritdrio, mas assim também o era o controle da
liberalizag¢do. Dessa forma, observaremos um movimento onde, "a
cada passo no sentido da distensdo tem se seguido uma reag¢do dos
setores radicais, de conotag¢do bastante especifica, intimamente
relacionada com a sua fungdo precipua dentro do regime, qual

seja, a de manter a seguranga."11

105LVES, Haria K. K. op. cit. p.207.

11KLEIN,Lucia. op. cit. p.B4.
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Essas rea¢des podem ser traduzidas na repressdo
desencadeada pelo II Exército em 1975-6, como ji visto acima,
pelo "Pacote de Abril" de 1977 (que redundou inclusive em
fechamento do Congresso Nacional, consistindo numa série de
reformas constitucionais para garantir a continuidade do
Regime)”, a fracassada conspiragdo dos setores "duros" do
oficialato em tornar o general Sylvio Frota sucessor de Geisel,
em fins de 1977, e também Aas perseguig¢des e prisdo dos
dirigentes da AED/Oficina e do CEPAED/Oca13 em mar¢o de 1978,
acompanhada do sequestro de uma professora primdria e
jornalista, Juracilda Veiga, em Curitiba. Pode parecer pretensao
colocarmos tal situag¢do juntamente com outras citadas e jé
consagradas pelos trabalhos relacionados com esta conjuntura,
mais um estudo mais aprofundado e detalhado 1levarda a uma
conclusdo em sentido oposto, partindo-se do estardalhago feito
pela chamada grande imprensa sobre o caso, que contou até com a
participa¢do da Anistia Internacional.

Desde 1976, a AED/Oficina vinha sendo vigiada pelos
6rgdos de seguranga.14 Considerada como "6érgdo de fachada" de
associagdo de subversivos, os informes do DOI 53 RM/DE fazem um
levantamento onde é focado desde a funda¢do da AED, locais de
funcionamento, objetivos do projeto e suas diretorias e
principais membros. Quanto a estes uGltimos, h4 todo um trabalho

de fichamento, constando inclusive as organizag¢des pelas quais

12Para paiores detalhes, ver KUCINSKI, op. cit., p.57-65.
13CEPAED: Centro de Pesquisas e Avaliagles Educacionais mantenedor da OCA, Escola Origindria de uma
dissidéncia da AED/Oficina.

1‘De acotdo com a documentagdo do DOPS/PR,
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militavam, bem como suas ocupag¢les profissionais.15
Poderiamos, com base nestas colocag¢des, avaliar toda
a situag¢do das prisGes dentro da AED/Oficina como resultado t&o
somente de uma "ca¢ada" por parte dos 6rgdos de seguranga a um
grupo de opositores esquerdistas ao Governo e, conforme ja
citados acima, a escola seria apenas uma "fachada" para abrigar
elementos subversivos. Mas a prépria documentagdo do DOI 5a
RM/DE encarrega-se de mostrar que havia algo mais além disto:

(...)Doutrina Marxista:- Dada a intengdo dos diretores da ARD/Oficina de mentalizar nos
alunos principios marxistas, desenvolvendo-lhes uma visdo materialista e dialética do
mundo, na pretensdo de realizar "Transformagdes Sociais”, visto que os dirigentes da
aludida escola sdo fichados nesta Delegacia (DOPS) com antecedentes subversivos,
contrariando, assim, as estruturas sociais do pafs. Incutindo nos menores a negagdo de
valores tais como a religido, familia e tradigdo histérica(..)'®

{...)4.En documento da AED estdo expressados conceitos como:

a."... assim devemos ter claro que nenhuma formagdo religiosa ou informagdo de cunho
religioso, mistico ou de cunho particularista deverd ser inculcado na criamga {...)
Estamos vivendo un recrudescimento do misticismo, como duvidosa resposta a angistia social
do mundo em crise”;

b."... ninquém, crianca ou adulto, filho ou mde (pai) deve agradecer ou exaltar,
homenagear gratuitamente essas relagles: "viva a mande", ou "viva o filho", "viva o
papai". Isto & tolice, atraso, confusdo cultural, chantagem emocional. Ser nde ndo &
desdobrar "fibra por fibra", nem ser a rainha do lar ou outro qualquer absurdo. £ uma
circunstdncia biolégica..."

5.Através de Assembléias realizadas e de deliberacdes da direcdo da AED foram abolidos
do curriculo escolar as matérias: Boas Maneiras, Religido e Rducacdo Moral e Civica.
Foran, também, retirados do calenddrio escolar datas religiosas e outras j& consagradas
como Dia das Mdes e Dia da Pdtria, entre outras. o entanto, sdo comemoradas datas, quase
todas dglgaréter internacional como: Dia Internacional da Mulher e Dia do Trabalho, entre
outras.

(...)A orientagdo pedagégica e os nétodos de ensino sdo nitidamente de cunho materialista,
contrdria a estrutura social existente no pals.

{...)A AED/0ficina, nos moldes em que estd funcionando, constitui-se pois, em um foco a
servico da subversdo, promovendo atividades atemtatérias & Sequranca Nacional,'®

Como podemos observar, estd bem presente aqui a
gquestdo do posicionamento pedagdégico da AED/Oficina. Embora

distante anos-luz de procurar incutir a doutrina marxista &s

1SVer Anexos

16
00436.
1

Relatério - Associagdo de Estudos Educacionais e Escola Pré-Primdria AED/0ficina - DOPS. s.d. Pasta

OFiCI0 Ho 106/77/SEG/GAB/MEC Confidencial.

181kF0 246 D01 52 RNIDE 13/12/76.
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criancas, fica bem nitida a preocupa¢do com um tipo de pedagogia
diferente daquela considerada oficial, e portanto perigosa de
manter-se e até espalhar—se,19 ameacando colocar em risco a
sobrevivéncia do Estado de Segurang¢a Nacional. Para a "linha
dura", certamente havia a necessidade de se tomar uma
providéncia contra essa manifestag¢do subversiva.

Zélia Passos, uma das fundadoras da AED/Oficina,
reconheceu essa situag¢do ao afirmar que, durante a conjuntura
analisada,

(...)"havia, de fato, una repressdo direta sobre todas as pessoas que tinham um pensamento

ou uma atitude divergente, e geralmente sdo os mesmos pensamentos divergentes que

inclusive existem algumas coisas novas, (...)ela era uma escola que mostrara-se como
diferente, como ela atrafa, ela aglutinava pais que tinham um posicionamento critico
frente & ditadura(...); isso ndo é de estranhar a repressio que nés sofremos.”2°

Portanto, a escola diferente, como frisado por Zélia
Passos era, por isso mesmo, um risco ao Estado de Seguranga
Nacional. A mesma Zélia, porém, tem dificuldades em identificar
este posiciénamento de contra-ideologia da Oficina, ao afirmar
que "sé mesmo pensamentos doentios poderiam achar que a gente
poderia estar subvertendo a ordem social, econbémica e politica
do pais."21

Ora, na visdo da Ideologia de Seguranga Nacional,
estd bem clara essa vinculag¢do, bem como a qualificag¢do dos
membros da AED/Oficina como "inimigos internos", por mais

doentias que fossem essas idéias. A prépria nota da Policia

Federal, comunicando das prisfes, aponta nessa direcgdo:

19Um dos objetivos da AED era o de manter intercdmbio e divulgar a experidncia da Oficina com outras
Escolas. De acordo com Zélia Passos, depoimento & Casa da Heméria, 1986.

20PASSOS, Iélia. Depoimento & Casa da Meméria. 1984.

orssos, Télia. Depoinento 3 Casa da Heabria. 1986.
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BSCOLAS IRREGULARES COMPROMETEM A FORMACAC DE CRIANCAS

Chegou ao conhecimento da Policia Federal que membros das orgamizagdes auto-
intituladas "Associagdo de Bstudos Educacionais (AED/OFICIFA)" e "Centro de Pesquisas e
Avaliagdes Educacionais (CRPARD/OCA}", situadas em Curitiba, vém desenvolvendo atividades
contrdrias & Sequranga Nacional.

As duas entidades sdo responsdveis pelo funcionanento de duas escolas primdrias, mas
quais as criangas sdo doutrinadas dentro de principios marxistas, desenvolvendo-se-lhes
uma visdo naterialista e dialética do mundo, na pretensio de realizar "transformagbes
sociais", incutindo nas criangas a negagdo de valores como a RELIGIAO, & PAMILIA e a
TRADIGEO HISTORICA.

Serviam as escolas, também, para reunides e encontros de pessoas ligadas a
organizagGes subversivas.

0s principais responsdveis pelo funcionamento dos estabelecimentos encontram-se, no
interesse das investigagles policiais, presos conforme faculta a Lei de Sequramga
Facional.

As prisdes foram comunicadas ao Exmo. Sr. Juiz Auditor da 5a Circunscrigdo Judicidria
Militar, 22

E se duvidas ainda pairavam a respeito, elas sdo
completamente dirimidas com os esclarecimentos dos detidos
Edésio Passos, Walmor Marcelino, Ana Lange, Silvia Mendonga e
Leo Kessel.! Nizo podemos, porém, deixar de mencionar a questéo
da subversdo, presente tanto na nota do DPF/PR como nos
depoimentos dos detidos, levando-nos a conclusdo de que ambos os
motivos foram, de fato, os causadores das prisBes. Podemos notar
a combina¢do dos postulados da Doutrina de Segurang¢a Nacional,
qualificando a AED/Oficina como "“inimigo interno", mas ndo
podemos esquecer do papel da AED/Oficina nesta conjuntura
especifica, representando uma situagdo onde o Regime Militar
enfrentava problemas para sua manuten¢do, e sofrendo uma ac¢do
repressiva em uma das contramarchas do processo de
liberalizag¢do, para impedir até a difusdo de sua concepgdo
educacional. Ndo é de surpreender, portanto, a constatag¢do de
que o0s O6rgdos de seguran¢a acreditavam de fato na ameaga

representada pela AED/Oficina, por mais espantoso que possa

2ZSERVICO POBLICO FEDERAL. DEPARTAMENTO DE POLICIA FEDERAL. SUPERINTENDENCIA REGIONAL NO PARANA. s.d.

2BREPORTER, N¢ 5, Abril de 1978. p. 7. Edésio Passos em petigdo 4 .0AB/PR, para encaminhamento de
responsabilizagdo judicial dos responsdveis pela OPF/PR.
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parecer. E ndo somente os 6rgdos de seguranc¢a, mas autoridades
constituidas também sabiam das atividades da AED/Oficina e que
esta era vigiada. Em oficio datado de 26/12/1977
(aproximadamente trés meses antes da prisdes), o secretédrio-
geral da Secretaria de Educa¢do e Cultura, Euro Branddo entrega
um dossié das atividades da AED/Oficina ao entdo Secretéario
Francisco Borsari Neto, solicitando a este tomar conhecimento do

U psta explicita a 1ligagéo

que se passava na Escola Oficina.
entre a comunidade de informa¢des e a SEEC, e portanto, desta
com o Governo do Estado e com o préprio Ministério da Educagdo
e Cultura, apesar dos desmentidos das autoridades, que diziam
nada saber a respeito do assunto.

Como ja visto anteriormente, a AED/Oficina ja vinha

tendo suas atividades vigiadas.25

Esse processo acabou
culminando na manhd do dia 18 de margo de 1978, quando agentes
da Policia Federal efetivaram 11 prisdes, entre associados e
dirigentes das escolas Oficina e Oca, Paulo de S& Brito, Walmor
Marcelino, Maria Bernadete S84 de Brito, Ana Lange, Sueli Atem,
Ligia Aparecida Candieri Mendonga, S8ilvia Regina Pires de
Mendong¢a, Leo Kessel, Reinoldo Atem, Luiz Alberto Manfredini,
Edésio Franco Passos. Inclusive um deles, Paulo de S4& Brito,
trazido detido de MaringA4.

A partir dai, houve uma enorme manifestag¢do de um
sem-nimero de organizag¢des protestando contra as prisles

efetuadas, sem sombra de divida uma das maiores manifestag¢des de

protesto contra o Estado de Seguran¢a Nacional, demonstrando que

oticio no 106/77/SE6/GABINEC - Confidencial

25Anexa nd &/ info n0 248/001/76; info 253/001/ 17/12/76; info 60/001/09-03-77; info 131/D01 - 52
REJDE/N1-03-77; info 175/001 58 RM/DE/11-04-T77,
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a conjuntura, de fato, era-lhe bem pouco favordvel. Nao temos
dividas em concordar com Zélia Passos, ao afirmar ser "a
primeira grande manifestagdo e grande mobiliza¢do c¢ontra a

ditadura aqui em Curitiba."

Mas a oposig¢do As prisbes ndo
resumiram-se em movimentos locais; houve toda uma reag¢do, tanto
a nivel nacional, com a mobilizacdo de inumeras organizag¢des da
sociedade civil (Comissdo Justiga e Paz; diretdrios estudantis
dé vdrias universidades, inclusive de outros estados como de Sdo
Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia; associag¢les
profissionais de jornalistas, sociélogos, professores; Movimento
Feminino pela Anistia; OAB; ABI; CNBB; MDB), e até mesmo uma
representante da Anistia Internacional,z7 em visita ao Brasil
vem a Curitiba tentar comunicar-se com 0s presos, sem conseguir,
e prometendo um relatério para o Comité Executivo da mesma
instituig¢do sobre o caso. Portanto, hd uma mobilizag¢do muito
grande na tentativa de, inicialmente, quebrar a
incomunicabilidade dos presos, imposta pelo art. 59 da Lei de
Seguran¢a Nacional, em que os mesmos ndo tinham acesso nem mesmo
a seus advogados, e depois de tentar obter a libera¢do dos
detidos. Documentos foram elaborados e divulgados a populacgdo,

como a Carta Aberta ao Povo e a Nota da Comissdo Justica e Paz,

com os seguintes teores:

"4 Comissdo Regiomal de Justica e Paz, (...)em conjunto com outras entidades
profissionais, estudantis, educacionais, politicas imbufdas das suas relevantes
responsabilidades de defesa e garantia dos cidaddos, reuniu-se em Assembléia geral

26PASSOS, Télia. Depaimento & Casa da Heméria. 1986.

270e acordo com Carmem Ribeiro, a Anistia Internacional teria recebido na ocasido mais de oito mil telex
de virias partes do sunde solidarizando-se com os presos, inclusive o préprio Jean Piaget. Depoimento & Casa
da Hemdria.

28DELEGADA da Anistia ndo vé os presos. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 22 mar. 1978, p.16.
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realizada no dia 18-3-78 na sede da Ciria Metropolitana de Curitiba, deliberando:

1) Manifestar de piblico seu repidio as prisdes e arbitrariedades anunciadas.

1) Hanifestar sua preocupacdo pelo clima de terror e insequran¢a imposto “a populagdo
que atinge até mesmo criangas.

3) Manifestar sua preocupacdo com as consequéncias do desdobramento desses atos de
violéncia,

Bxigir das autoridades competentes:

1) A imediata liberdade das pessoas presas.

2) 0 esclarecimento e a punigdo dos responsdveis pelo sequestro da jormalista
Juracilda Veiga, repeticdo de atos anteriores semelhantes.

3) Apuracdo dos atos ilegais e ameagadores do clandestino Comando de Caca aos
Contnistas {CCC).

4Lg respeito pelo poder pliblico das garantias individuais e coletivas fundamentais”.
(...)

"fomando conhecimento de que indmeras prisdes abusivas, ilegais e injustificadas foram
efetuadas ontem e hoje no Estado do Parand, a Comissdo Pontificia Justica e Paz da
Arquidiocese de Sdo Paulo vem formular, de piblico, seu veemente protesto, solicitando
as autoridades superiores do pais que adotem providéncias drdsticas para fazer cessar a
subversdo praticada em nome da lei”.

As prisdes foram arbitrdrias e ilegais, porque as organizagdes de ensino referidas
no comunicado oficial das prisGes ndo sdo entidades clandestinas, sendo, pelo contrdrio,
organizagdes enquadradas na lei e funcionando sob constante fiscalizagdo das autoridades
conpetentes.

As prisdes foram arbitrdrias e ilegais porque as acusagdes vagas e inconsistentes,
contidas no comunicado oficial, estdo apoiadas apenas em apreciagdes subjetivas e
preconceituosas, ndo indicando a prética de qualquer ato vedado por lei. As prises foram
arbitrdrias e ilegais porque as pessoas exercem profissdes reqular, tém residéncia fixa
e conhecida, ndo tem qualquer possibilidade de impedir ou dificultar as investigagdes
policiais e podem ser encontradas a qualquer momento para prestar os esclarecimentos que
a policia necessite. _

Essas prisdes, agora ocorridas, demonstram, uma vez mais, que no Estado do Parand
existen pessoas que, escudadas em posicdes oficiais, pretenden impedir a normalizagdo da
vida nacional, reiteradamente preconizada pelo Presidente Geisel, J4 houve um momento em
que a interferdncia do chefe do Governo foi necessdria para que cessassem, em Sdo Paule,
as provocagdes e violéncias partidas de autoridades que punhanm suas opinides, preferéncias
¢ ojerizas acima do interesse nacional.

Agora que se caminha aceleradamente para a reconciliagdo da comunidade brasileira,
¢ indispensdvel e urgente que sejam coibidas todas as agles perturbadoras, inmclusive as
que partiren de dentro do Governo”,3°

Estas foram inclusive lidas nas igrejas de Curitiba

nas missas de 19 de marco de 1978.

E interessante notar a forma como as

autoridades responderam quando questionadas sobre as prisdes.

Trataram apenas de declarar ndo saber de onde havia partido a

i

"CARTA ABERTA A0 POVO". Didrio do Parand, Curitiba, 19 mar. 1978, p. 16.

3%07A da Comissdo Justica e Paz. Jormal do Brasil, Rio de Jameiro, 19 mar. 1978. p. 38.
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iniciativa para a ocorréncia das deten¢des, procurando eximir-se
de quaisquer responsabilidades. Acertadamente observou Carmem
Ribeiro que

"fora os militares ninguém tinha coragem, nenhum politico tinha coragem em afirmar que

realmente a escola fazia, emsinava marxismo para criangas, mas todos eles faziam essa

ressalva de que ndo acreditavam, mas em sequida que devia ter alguma coisa, tipo assim,

onde h4 fumaga hé fogo, e que isso a PP devia investigar”.3

Conforme afirmamos anteriormente, sabia-se, pelo
menos, que a AED/Oficina era alvo de investigag¢bes, sendo
fornecidas informagbes a seu respeito para o governo do Estado
e para o MEC, pelo menos. A alegag¢do principal era a de que as
prisfes estavam dentro da lei, como o assessor de imprensa da

7 ¢ o0 ministério da Justiga“, além das

presidéncia da Reptiblica
liderang¢as da ARENA na Cémara Federal®. 0 Ministério da
Educagdo, através do seu entdo titular Ney Braga, procurou
desvincular o) problema da algada do MEC, cabendo a
responsabilidade “a Secretaria Estadual de Educagdo, que por sua
vez replicava dizendo ser o caso de alg¢ada da Policia Federal%.
J4 o entdo governador do Parand, Jayme Canet Junior, declarou
ndo ter sido avisado com antecedé&ncia sobre as prisées“, mas

que tudo estava dentro da legalidade, nd3o sendo responsabilidade

do governo do Estado.’’ O Ministério do Exército divulgou néo

31RIBEIRO, Carmen. Depoimento "2 Casa da Hemoria.

3ZGOVERNO atua com a lei, diz Toledo.Didrio do Parand, Curitiba, 21 mar. 1978. p. 10.

33REAFIRHADA legalidade de prisdes. Gazeta do Pove, Curitiba, 22 mar. 1978. p.8.

3I’BOMIFACIO afirma: "Tudo é dirigide”. Didrio do Parand, Curitiba, 21 mar. 1978. p. 10.

ARENA: foi legal. Folha de Londrina, Londrina, 21 mar. 1978. p.2.

35“FATG ultrapassado”. Jornal do Brasil, Rie de Janeiro, 22 mar. 1978. p. 16.

36CANET reafirma recusa. 0 Estado do Parand, Curitiba, 22 mar. 1978. p.8.

3?JAYHE {anet: sequestro é subversdo. Correio de Noticias, Curitiba, 22 mar. 1978. p. 8.
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ter dado a ordem e nem ter conhecimento das priséesm, embora
pudesse ter informa¢bdes a respeito do assunto’’. O entdo
superintendente da Policia Federal no Parana, Jodo Felipe
Vila¢a, reafirmou que tudo foli feito na mais estrita

w. Até mesmo o senador Magalhdes Pinto, em campanha

legalidade
pela indica¢d3o de seu nome pela ARENA para a presidéncia da
Repiblica, ridicularizou as acusagbes feitas pela Policia
Federal e alertou para o perigo de tal procedimento para a
Aberturall. Quem porém melhor refletiu o espirito do '"onde hé&
fumaga hd fogo", descrito anteriormente por Carmem Ribeiro, foi
o presidente da ARENA do Parana, Affonso Camargo Neto, ao
considerar duvidoso o ensino de marxismo para criangas de até
seis anos, mesmo ele nd3o sendo pedagogo, mas que a Policia
deveria investigar a existéncia de outros comprometimentos“.
Também de acordo com Carmem Ribeiro, eram, porém, os
militares aqueles que 'corajosamente" afirmavam o caréater
subversivo da escola Oficina. O comandante do III Exército,
general Samuel Alves Correia, considerado um '"castelista
duro"“, isto é, ligado ao governo, defendeu a atuag¢do da

Policia Federal, pois esta agiu em defesa da sociedade.! o

comandante da 58 Regido Militar, general Ruy de Paula Couto

38POLiCIA fFederal ndo dd explicacGes. 0 Estado de S. Paulo, S30 Paulo, 19 mar. 1978. p. 35.

39TOLEDO comenta prisoes. 0 Estado do Parand, Curitiba, 19 mar. 1978. p. 8.

AUPOLiCIA federal: prisdes foram ato de rotina. 0 Globo, Rio de Janeiro, 21 mar. 1978. p. 5.

61HAGALHKES acha que hd intimidagdo. 0 GLOBO, Rio de Janeiro, 21 mar. 1978. p. 5.

4ZAFFONSO: a doutrinagdo é duvidosa”. Didrio do Parand, Curitiba, 22 mar. 1978. p. 3.

ASKUCINSKI, op. ¢it., p. 72,

&k
p.10.

SAMUEL Correa diz que Policia Federal deve ter suas razdes. Gazeta do Pove, Curitiba, 20 mar. 1978.
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declarou estar estarrecido com o que viu do material da Oficina,
considerado subversivo e empregador de "técnicas comunistas de
negag¢do dos valores da familia, da religido e da pétria"“. Vale
ressaltar aqui ser este militar considerado de "linha dura".

Com relacdo Aas prisdes propriamente ditas, estas
foram acompanhadas de uma apreensd3o de livros detidos em
quantidade ndo inferior a um mil exemplares,46 além do
fichamento dos presos e a jA4 citada incomunicabilidade com seus
préprios advogados. Todos foram submetidos a interrogatérios
baseados no seguinte:

{...)a) un extemso rol de perquntas e questles relacionadas con as atividades da
Associacdo de Estudos Educacionais(AED) e de seu Centro de Aprendizagem Infantil OPICIHA.
Estas perquntas diziam respeito a questdes como: o que significavam os objetivos da ARD(
educagdo dos filhos, reeducagdo dos pais, tramsformacdo social); o que entendido por
educagdo sexual e religiosa das criangas; como eram comemoradas as datas pdtrias pela
escola; quais eram os conceitos sobre a famflia(pai, mde, parentes), entre outras.

b) juntamente com o rol de perquntas sobre questdes pedagégicas e educacionais, os
inquisidores insistiam em saber quem eram os fundadores da entidade, de quem partiu a
1déia original. Ao mesmo tempo, acusavam os detidos que jd tivessen registros os processos
de ordem polftica, de tentarem aglutinar-se através da entidade educacional, para
desenvolveren atividade contrdria ‘a seguran¢a naciomal. {...)

e) ndo satisfeitos, os inquisidores iam alén. Formulavam perquntas sobre instituicdes
como o IPARDES, IPPUC (onde trabalham ou trabalhavam alguns dos detidos), FRENTE HACIONAL
DO TRABALHO(organismo de trabalhadores existente hd quase vinte anos em $do Paulo,
entidade legal), SINDICATOS E FEDERAGGES DE TRABALHADORES, jornais(MOVIMENTO, EM TEMPO,
JORNAL DO BRASIL, O ESTADO DE SEO PAULO, A VOI DO PARANL, entre outros), entidades
religiosas(COMISSAO DE JUSTIGA B PAZ), entre outras.

f) a atividade profissional do requerente e¢ de outros detidos foi examinada, para
se saber quais as relacies com pessoas, com movimentos de operdrios, estudantes,
intelectuais, artistas, etc. Quanto ao requerente, inquiriam sobre os advogados
participantes do escritério, sobre boletim interno de divulgagdo, sobre sindicatos
atendidos, sobre participagdo em processos de dissidios e greves.

g) aduzindo a tais questdes, os srs. Delegados e Agentes da Policia Federal, possuiam
extenso rol de nomes; sobre os quais, ao seu bel prazer, perquntavam qual o relacionamento
dos detidos, quais as idéias de tais pessoas, o que fazem e o que ndo fazem, porque sdo
anigos ou conhecidos. Mais de uma centena de nomes encontram-se relacionados para tais
averiguacdes.

h) ainda nos interrogatérios, os detidos, inclusive o requerente, deveriam responder
sobre questdes relacionadas a:

- credo religioso(qual a religido, se era materialista ou espiritualista);

- credo politico(qual é o partido politico, qual a organizagdo politica a que

‘SCOHANDANTE da 58 RH fica "estarrecido” com relatorio sobre escolas Oca e Oficina. Jornal do Brasil, Rio
de Janeire, 22 mar. 1978, p.16. PARA o general,
hd que se apurar. 0 Estado do Parand, Curitiba, 22 mar. 1978, p. 12.

46ge acordo con Edésio Passos, em petigdo & O0AB/PR.
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pertence);

- credo filoséfico{qual a doutrina filoséfica que seque ou se orienta);

- posi¢do political qual a posicdo perante o Governo Federal e Governos de outros
paisef);osiqéo sécio-econdmica( qual a posicdo sobre o desenvolvimento econdmico e social
do pais, medidas adotadas pelo governo, etc).4”

Neste depoimento estd de maneira bem clara a
preocupag¢do com o cardter "diferente" da Escola Oficina, bem
como a preocupagdo com o desenvolvimento de atividades
consideradas contrdrias a Seguran¢a Nacional, onde a escola
seria apenas uma fachada. Ao contréario, porém, do que poderia
parecer, a mobilizagdo de setores da sociedade civil acabou por
arregimentar a opinido publica contra o ato arbitrério,
conseguindo evitar algo pior para os detidos. A pressdo foi
intensa a tal ponto que jd a partir de 22 de margo de 1978
iniciou-se a liberag¢do dos presos, encerrada em 26 do corrente.
Os desdobramentos do caso basearam-se na solicitag¢do por parte
de Carmem Ribeiro, entdo presidente da AED, de uma comissdo de
técnicos do MEC para avaliar o trabalho da Oficinaw, néo
obtendo resposta; em processo movido por Edésio Passos contra as
autoridades da Policia Federal; e elaborac¢do de inquérito sobre

as atividades das escolas Oca e Oficina”, e 0 seu consequente

arquivamentow. a4 época das prisdes, a escola Oficina contava

com vinte alunos, de idade entre dois e seis anos, com trés

51

professores de nivel universitério Com tudo o que se passou,

a Oficina tornou-se nacionalmente conhecida, aumentando seu

A7de acordo com Edésio Passos, em peticdo "a OAB-PR, em 03/04/1978.

44¢ ¢ solicitado a avaliar nétodo das escolas acusadas. Folha de §. Paulo, Sdo Paulo, 24 mar. 1978. p.5.

49N0 Parand, inquérito enquadra 11 na LSN. 0 Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 19 mai. 1979. p. 12.

SOARQUIVADO processo contra intelectuais. 0 Estado do Parand, Curitiba, 22 jun. 1978. p. 13.

51PROFESSORA explica método das escolas Oficina e Oca. Folha de S. Paulo, S30 Paulo, 20 nar. 1978, p. 10.
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intercidmbio com outras experiéncias de ensino e sendo seu
pessoal solicitado para participa¢des em semindrios sobre

Y e aumentando bastante o numero de

educag¢do pré-escolar
matriculas®.

A maneira como a chamada grande imprensa tratou o
caso foi, na maioria das vezes, apenas como reprodutora, tanto
do discurso das autoridades como das varias manifestag¢des de
protesto contra as deten¢bes, com exce¢des. Podemos tirar dai a
conclusdo de que o0s jornais pretendiam passar uma detrminada
posigdo de '"neutralidade" a seus leitores, ou que os dois lados
na histéria deviam ser ouvidos, numa tentativa de mostrar sua
imparcialidade no rumoroso caso. Mas ndo hd como negar a enorme
divulgagdo e cobertura feita pelos 6rgdos de imprensa, tanto os
de nivel local como de nivel nacional, nos levando a crer que,
apesar do relaxamento da censura com o processo de abertura,
ainda havia muito cuidado com o modo como eram veiculadas as
noticias. Mas a prépria mobilizagdo de setores organizados da
sociedade contra as prisdes, bem como a divulgag¢do via imprensa
das notas de protesto e a maioria dessas opinibdes criticando a
atitude da Policia Federal e ridicularizando a iniciativa acabou
levando a opinido publica a também observar com ceticismo a
acusacdo de ensinar marxismo para criang¢as, e mobilizando-se da
forma como podia. De acordo com um jornal, "toda a comunidade
curitibana passou a ser mobilizada através da coleta de

assinaturas em documentos que solicitard3o as autoridades a

52RIBEIRO, Carmen. Depoimento & Casa da Meméria. 1986.

SSJORNALISTAS e advogado libertados confirman a ilegalidade da prisdo. Folha de Londrina, Londrina, 28
nat. 1978, p. 5.
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liberagdo de todas as pessoas presas"“.

Apesar disso, outros 6rgdos de imprensa preferiam
insinuar que o ato justificava-se, usando inclusive de evasivas:

(...)Para outros no entanto, h4 precedentes que justificam a atitude dos drgdos de
sequranga. Entre estes fatos estd a prisdo na rua Jodo Negrdo de um grupo de pessoas, na
iltina quinta-feira. Alguns populares que perceberam a cena chegaram a telefonar para os
jornais, falando em "explosdo”. Na realidade, o que aconteceu foi a detengdo de um grupo
de pessoas ndo identificadas que estava desviando explosivos que se destinavam ao
Exéreito. 0 fim a ser dado aqueles explosivos é a divida, bem como todos os outros
detalhes da operagdo.Também a explosdo de um artefato ontem pela manhd na rua Mateus Leme
gerou preocupacdes - pois aparentemente ndo haviam razdes para que um grupo ou alguém
tonasse tal atitude - mas no entanto para se fabricar uma bomba certamente se exige algum
conhecinento, explosivos e também un objetivo.(...)55

Porém, a recusa em aceitar tal situag¢do acabou tendo
maior espa¢o na imprensa escrita, principalmente de jornais que
enfatizaram mais as manifesta¢des de repudio as detengc‘ies“,
enquanto outros preocupavam-se mais com os desdobramentos
politicos do caso e suas relagdes com o processo de abertura”.
Mas sem sombra de duvida, o jornal que adotou um posicionamento
ndo sé critico, mas até bem-humorado a respeito do caso foi o
Jornal do Brasil, através de um editorial de 23 de margo de

1978, como por um artigo de Carlos Eduardo Novaes, na mesma

edigdo, e que valem ser reproduzidos neste trabalho.

Legalidade Ilegitima

Informa o Ministério da Justica que as prisdes ocorridas no Parand sdo absolutamente
leqais. esmo sabendo-se que jamais viria desse Ministério uma nota oficial dando ciéncia
de que patrocina atos ilegais, é o caso de se louvar a atitude do Governo.

Ela é louvdvel porque todo compromisso com a legalidade implica uma condenacdo
implicita ao delituoso. Resse caso, perdeu o ministério excelente oportunidade para
condenar o sequestro de que foi vitima uma professora e, também, para desautorizar a
declaragdo do Secretdrio de Sequranga do Parand, que se revelou disposto a comandar

5I’COLETA de rubricas estd sendo efetuada. Tribuna do Parand, Curitiba, 20 mar. 1978. p. 6.

55
p. 2.
56

11 pessoas detidas en Curitiba por 6rgdos de sequrana. Didrio Popular, Curitiba, 19 e 20 mar. 1978.

Principalmente Folha de Londrina, Tribuna do Parand, Didrio do Parand e Folha de S30 Paulo.

57Correio de Noticias, 0 Estado de Sio Paulo, 0 Globo.
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sequestros se assim julgar conveniente,

De fato, a atuacdo da Policia Pederal no caso paramaense se d4 dentro da estrita
legalidade, e, sabendo-se quanto custou ao pafs o perfodo de atuagdo ilegal de certos
setores empenhados na vigildncia do Bstado, patrocina-se alqum conforto A sociedade, &
preciso, porém, diferencar o alcance das leis politicas do alcance das leis da Fisica.
A lei da gravidade, por exemplo, vigora desde sempre em todos os lugares. 0 equilfbrio
dos corpos era por ela determinado antes mesmo que alguén a enunciasse, e assim o serd
por tode o tempo. Jd as leis polfticas sdo diversas. Veja-se, por ezemplo, o caso da
Africa do Sul, onde, por lei, os brancos sdo separados dos neqros, as terras sdo divididas
sequndo critérios raciais e o Poder é exercido através de um sistema de diferenciacdo
étnica. Nada hd de ilegal na Africa do Sul. Conhecendo-se a vida daquele pafs, pode-se
assequrar que é mais sélido o estado de direito da tribo afrikaner do que o regime hibrido
existente no Brasil. Mesmo assim, e apesar do culto ao direito ser um indicador do grau
de civilizagdo de um povo, nem o mais radical adversdrio do ordemamento social deste pais
deizard de reconhecer o fosso que separa Brasilia de Cape Town diante da Histéria.

Como as leis politicas nada t8m a ver com um ordenamento necamico, a nogdo de
legalidade, sauddvel na medida em que se contrapde 2 ilegalidade, ndo pode ser a iltima
instancia de julgamento para questdes politicas. Exatamente por isso, o episédio
paranaense encerra detalhes onde, se tudo é legal, nem tudo é legitimo.

Ndo se conhecen as atividades dos cidaddos presos e deseja-se que o Governo, tdo logo
lhe seja possivel, exiba o que apurou ou o que ndo apurou. Sabe-se apenas que os cidaddos
sdo acusados de manterem una escola infantil subversiva.

A nota da Policia Federal onde foram anunciadas as prisdes, em termos até candidos,
informa que eram dados a criangas ensinamentos marzistas, materialistas e dialéticos.
Quais, ndo se sabe, assim como ndo se sabe o que a policia pode ter contra a dialética.

Sabe-se também que pelo menos um dos acusados foi colocado sob suspeita porque tinha
em sua casa livros considerados subversivos. Suspeitava-se que o Brasil j4 tivesse passado
o tempo em que leitura era um sistema de comprometimento. A posse de livros é dddiva da
inteligéncia humana. A apreensdo e a suspicdcia, atributo da ignmorancia.

Pelo que a Policia informou ao pais até agora pode inferir-se, mo mdximo, que as
pessoas presas sio acusadas de cultivarem uma postura ideoldgica diferente da daqueles
que os prenden. Dai a haver crime, vai diferenca muito grande. Ideologicamente, é bom que
se diga, o atual Presidente dos Estados Unidos tem posi¢do literalmente antagGnica 2 que
sobrevive em alqumas repartigdes piblicas brasileiras. Rem toda divergéncia ideoldgica
é subversiva e nunca a simples divergdncia pode ser prova de culpa.

Quando as prisdes provocam um clima semelhente ao que se v& no Parand, ofende-se o
que hd de mais importante no ato legal: as sua legitimidade. Ferida a nogdo de legitimo,
atira-se ao mar o lastro da solidariedade coletiva e, ao ocorrer essa desdita, chega-se
a0 né gérdio da questdo da seguranga neste pais.

56 & eficiente a repressdo que tem atréds de si a solidariedade dos cidaddos. £ essa
solidariedade que isola a subversdo ¢ que emula aqueles que a combatem. Sem a sua
existéncia - ¢ de hd muito ela se fol no Brasil - o inimigo da sociedade recebe o
beneficio da divida do martirio e o agente da repressdo se v& encurralado num combate
onde, por miopia, acredita-se que se enfrentam dois organismos idénticos, de sinais
contrérios.

Bssa situacdo faz mal ao sistema de sequranca do pafs, faz mal & sua sociedade e,
sobretudo, as suas leis. 0 Parand estd a emsinar que deve ser renegociada a solidariedade
dos cidaddos para com a seguranga nacional, Nessa remegociagdo, hd poucas palavras a
perder, pois ela estard feita quando o Brasil voltar a ter direito ao habeas-corpus e os
seus cidaddos estiverem livres da tenebrosa figura de uma incomunicabilidade legal por
10 dias, durante os quais sequer a visita do advogado é permitida.>®

pl

LEGALIDADE ilegitima. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 23 de mar. 1978, p. 10,
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A SUBVERSEO INFARTIL

Ninguém ignora que o Poder ndo morre de amores pelos intelectuais (alids nem pelos
intelectuais, nem pelos padres, nem pelos estudantes, nem pelos operdrios, nem pelo MDB.
Minto. Pelo DB, no momento nem tanto. 0 Poder entendeu finalmente que ndo pode viver como
um Robinson Crusoé, isolado de todos, e ainda piscando o olho para a Oposigdo tentando
transfornd-1a em seu indio Sexta-Peira). Os intelectuais, vocds sabem, carragam um grave
defeito: gostam muito de pensar. E ficam por al debatendo, pesquisando, estudando,
assinando manifestos, metendo sempre o nariz onde ndo sdo chamados. Como se tudo isso ndo
bastasse, resolveram agora lancar seus temtdculos sobre a infancia brasileira. Semana
passada 10 intelectuais foram presos no Parand sob alegagdo de doutrinarem criangas de
trés a seis anos demtro dos principios marxistas-leninistas. 0 esquema foi descoberto,
a0 que parece, no infcio do ano letivo quando Juquinha, de quatro anos, chegou em casa
¢ entreqou 3 nie a lista do material escolar pedida pela professora. Entre cadernos de
desenho, ldpis de cor e massinhas comstavam ainda da lista os livros: Rormas da
Organizacdo Internacional dos Prabalhadores, 0 Capital, Programa do Partido Operdrio, 0
Fracasso da Terceira Internacional e, com evidente intuito de despistar, o Mimba Luta de
Adolf Hitler.

Essa foi demais irmdos. Afirmar que os intelectuais foram presos porque tentavan meter
marxismo na cabe¢a de criangas de tr8s anos é dose para humilhar o Pinochet. Acreditem:
estamos mais adiantados que os préprios paises socialistas. Hem na China onde as
criancinhas j4 nascem conunistas (e onde a subversdo, ao contrério daqui, dé ndo para o
outro lade), a iniciagdo doutrindria comega tdo cedo. Recordo-me de um dia em Pequim
visitando uma escola primdria chamada RBscola do Povo N0 5678 (ou 5 687, ndo estou certo)
a professora nos disse que o ensino do marxismo-leminismo comegava aos sete anos. E na
sua atéia ingenuidade perguntou: "No seu pais comega com que idade?" Respondemos, eu e
um general que viajava no grupo: "Em nosso pais ndo hd esta cadeira no curriculo”. Fosse
hoje poderiamos dizer que em algumas escolas o ensino do marxismo comega aos trés amos.
E certanente dariamos um né na cabega dos chineses. Por sinal, as ascolas primdrias na
China sdo muito parecidas com as nossas: desenhos nas paredes, quadro-negros, massas para
recortar, para montar mesas e cadeiras pequeninas porque, ainda que possa parecer estranho
as criangas chinesas sdo do tamanho das nossas. Diferengas, poucas: as criangas ndo usam
uniformes (sé os adultos), as escolas tém um verdadeiro jardim botdnico & sua volta ¢ o
preco das mensalidades é inferior ao quilo da nossa cebola.

Ao ler a noticia lembrei-me da China e depois fiquei matutando: por aqui escolheram
criangas entre tréds e seis anos? Pensei nas palavras de Pelé sobre as criancinhas.
Debocharam tanto, ndo lhe deram ouvidos e no entanto a histéria agora prova que o Crioulo
tinha razdo: estdo af as criancinhas seduzidas por ideologias exéticas. & possivel tanbén
que os intelectuais tenham chegado 3 conclusdo, através de muita pesquisa, que, aqui no
Brasil ou o cidaddo se torna marxista até os seis anos de idade ou nunca mais. Ou quem
sabe os intelectuais ndo estdo recorrendo as criancinhas por falta de apoio dos adultos?
De tudo isso resta uma certeza: a idéia bdsica era estabelecer uma célula entre as
criangas que seria o ponto de partida para, quando surgirem os novos partidos, a criagdo
do PCI (Partido Comunista Infantil) cujo secretdrio-geral, pelas informagdes que recebi,
jd estava escolhido. Seria o menino Alvinho, cinco amos, que com excelente aproveitanento
jé recebeu inclusive convite para uma bolsa-de-estudos: ano que ven fazer o segundo Jardin
en Cuba.

A policia, alids, anda de olho mo Alvinho. A babd jd alertou sua mde sobre o cidadio
que aparece todos os dias na escola, na hora da saida e os acompanha a distincia até en
casa. No inicio a babé pensou que fosse por causa dela, mas como deu bola ¢ o cidaddo ndo
se nmanifestou, passou a suspeitar que o alvo fosse o Alvinho. Mais cedo ou mais tarde,
ndo tenho dividas também vdo prender alqumas criancas (as mais adiantadas em ML}, en nome
da sequranca nacional. Se prendem os professores por que deixar os alunos soltos? Nessa
idade & un perigo: as crian¢as estdo sempre jumtas, conversamdo, brincando, trocando
idéias e fiqurinhas. Ndo se surpreendanm portanto se amanhd aparecer nos jornais: "Crianga
detida por desenvolver atividades contra a seguranga nacional: o menino Klvaro Mateus,
codinome Alvinho, de cinco anos foi detido ontem numa festinha de aniversdrio da sua
colequinha Lulu onde se confessava cansado de viver sob a ditadura dos seus pais e pregava
a luta armada como o dnico meio de tomar o poder na familia.”
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A escola era um verdadeiro lobo com pele de carmeiro: por fora, uma aparéacia
absolutamente normal. Podia ser confundida com qualquer colégio de classe média. Mas por
dentro, meus caros, um verdadeiro aparelho: alqumas paredes pintadas de vermelho e en
todas as salas uma gravura de Marx vestido de Papai Noel. Ao chegar, antes de entrar nas
salas, dizem, as criangas eram obrigadas a cantar a Internacional (em russo}. As aulas
comegavam sempre com uma historinha que tanto podia ser dos frés Porquinhos Chovinistas
e Pequenos-Burqueses Decadentes, como a do Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Reaciondrio ou
a Branca de Heve, Lacaia do Capitalismo e os Sete Andes Explorades ou Pluf, o Fantasma
do Imperialismo.

- Professora - falou Luluzinha - eu ndo entendi direito uma parte da histéria: por
que a canarada Chapeuzinho ndo comeu o Lobo?

- Rio podia Lulu. Seria uma arbitrariedade. & preciso acabar com as construgdes
arbitrdrias das histérias. Vocé j4 se esqueceu da aula sobre materialismo histérico?

- Sabe o que lhe falta Lulu? - cochichou Alvinho que como era o mais adiantado ndo
dava folga para os colegas - uma certa visdo dialética da histéria.

§a aula de rodinha cientifica a professora pedia aos alunos para dizerem algumas
frases (o ideal seria pedir que escrevessem no quadro mas os garotos aisnda ndo estavam
alfabetizados) que seriam depois submetidas ao debate.

- Marquinho, qual € a sua frase de hoje’

- 0 imperialismo é um tigre de papel.

- Huito bem. E vocd Alvinho?

- A televisdo é o dpio do povo.

- Nuito bem. B vocé Lulu?

- Ivo viu a uva.

- Mentira - pulo Alvinho do seu bamquinho.- Isso é uma memtira. Sabe quanto estd
custando o quilo da uva? 0 camarada Ivo jamais poderd olhar para uma uva sequer enquanto
a reforna agréria nde promover a coletivizagdo da nossa agricultura.

En casa os pais, classe média, nfo sabiam o que acontecia com Alvinho. Todos os dias
ao chegar da escola, enfurnava-se na drea de servigo e ficava conversando con a empregada,
a arrunadeira e a babd. Um dia sua mde entrou na cozinha e ainda ouviu o final de uma
frase de Alvinho para as empregadas: "...vocds fazem parte de uma classe explorada e o
meu papel é conscientizar a massa para que ela se transforme no sustentdculo da revolugdo
popular proletdria, mas o que ndo pode é vocds ficarem brigando...”

- Que vocé astd falando al Alvinho? interrompeu a nde.

- Bada, nada. Rdo adianta, com vocé ndo adianta. Vocé é uma inimiga do povo nde, uma
burquesa decadente que pertence a classe exploradora. Quanto é que vocé paga a essas
pobres representantes do proletariado? '

- 1sso & problema meu. Vamos j4 14 prd dentro. Jd 14 prd dentro - pegou Alvinho pela
orelha e arrastou-o para a sala sob o olhar incrédulo das empregadas que ndo estavam
entendendo mais nada. E entenderam menos ainda quando viram Alvinho sainde arrastado,
berrando: "Operdrias do mundo todo, umi-vos, uni-vos, uni... &i minha orelha, tad me
pachucando, mie".

- Bu devia lhe botar de castigo - disse a mde.

- Por que nde? que que eu fiz? Vamos conversar. Facamos uma andlise cientffica da
situagdo. Voc& ndo pode me botar de castigo assim, sem mais nem menos. Parece que vocé
ndo conhece as palavras de Mao: a Gnica via para resolver questdes de natureza ideolégica
¢ o nétodo democrdtico da critica, da educagdo, nunca como vocd estd pretendendo fazer,
usando métodos de coersdo e repressdo.

- Mas que conversa é esta menino? Vocd ficou maluco? Entdo desce e vai 14 brincar con
as criangas.

- Quem, eu? Brincar com esses pequenoS pequenos-burgueses que sabotam e hostilizam
a edificacdo socialista? Runca!

- Entdo vai ver televisdo.

- Bsse aparelho infernal, alienante, que ilude as massas? Jamais. Antes tenho que
resolver as contradi¢des que existem no seio da nossa famflia. ,

- Que contradi¢do? Que é isso menino? Entdo vai estudar que as suas notas estdo muite
baizas.
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- Ndo vou ndo. Detesto essa educagdo burquesa.

- Se vocé continuar fazendo malcriacdo eu ndo lhe mando para a Disneylandia nas
férias. Voc& sabia? Seu pai e eu resolvemos, com grande espirito de sacrificio, foi duro
juntar o dinheiro do depésito, mandar voc@ para um passeio na Disneylandia em Julho. Ndo
¢ maravilhoso?

- Hdo. fu ndo quero ir para a Disneylandia.

- Mas meu filho é o lugar para onde vdo todas as criancas da sua idade.

- Mas eu ndo quero ir.

- Estd bem, ainda estd em tempo de mudar o roteiro. Diga para onde vocd quer ir.

- Bu quero ir para Moscou.

- Moscou? Mas que idéia é essa, meu filho? Nio tem brinquedo, ndo tem Walt Disney,
ndo tem nada em Moscou, que que vocd vai fazer 14?

- Assistir o Congresso da Primeira Infantil Comunista,>®
O Jornal do Brasil enfatizou também um dos presos,

Luiz Alberto Manfredini, repérter de sua sucursal no Parand e hé
mais de um ano desligado da AED/Oficina. Ndo haveria, portanto,
no momento das prisdes, nada que ligasse Luiz Alberto Manfredini
a nenhuma das escolas atingidas. A Unica ligag¢do possivel e
provdvel, apesar da nega¢do das autoridades, é a entrevista
realizada pelo mesmo o Comandante do 132 B.J.B., sediado emn
Ponta Grossa, Tenente-Coronel Tarciso Nunes Ferreira, publicada
na edicdo do dia 12 de mar¢o de 1978. Este militar teria feito
pronunciamento a favor do Estado de Direito, sendo por isto o
motivo da entrevista. Apds a mesma, o0 comandante daquele
aquartelamento foli preso, tendo grande repercussdao o trabalho

0 gssa versio foi posteriormente

jornalistico ja .citado.
confirmada pelo préprio jornalista, ao relatar para a imprensa
0o seu interrogatério na Policia Federal.’! como se pode
perceber, embora estivesse presente a questdo da escola

subversiva, havia outros motivos para se justificar as prisbes,

como por exemplo a questdo da Seguranga Nacional.

59
8. p. 8.
60

NOVAES, Carlos Eduardo. A subversdo Infantil. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 23 mar. 1978. Caderno

POLiCIA prende 10 intelectuais no Parand. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 19 de mar. 1978. p. 38.

o JORNALISTAS e advogado Libertados confirmam a ilegalidade da prisdo. Folha de Londrina, Londrina, 28
de mar. 1978, p. 5.
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Resta ainda publicac¢bes consideradas alternativas,

como Repérter e Em Tempo, levantando a indignag¢do e a repulsa

contra as prisdes, inclusive com depoimentos dos presos. E é de

um artigo de Um Tempo que concluimos este capitulo, assinado por

Pedro Dani,

pois a nosso ver conseguiu retratar de maneira

bastante feliz o que foram as prisBes de marg¢o de 1978.

Porque o Parand

Estdo af, para os que ainda acreditam ma "distensdo do presidente Geisel", as dltimas
prisdes de Curitiba.

Dia apés dia fica mais evidente que "a politica de aberturas" se volta mesmo é para
acomodagdo dos setores burqueses. 0 aparelho repressivo se faz presente sempre que
necessdrio para defender os interesses do regime. 0 fato é que, apesar do barco fazer
dgua, ainda estd longe de ir a pique.

Com a justificativa de "ensinarem marxismo para criangas de 2 a 6 anos", se fizeram
as prisdes. J4& que o regime ndo estd comsequindo coesionar os diversos interesses
burqueses em jogo e as lutas internas extravazam os limites do parlamento e mesmo dos
quartéis, tenta-se fazer estardalhaco em torno do batido e desgastado "motivo" de ameagas
2 sequranga nacional.

A atuacdo das pessoas presas nas escolas OCA e OFICINA foi apenas uma justificativa,
¢ das mais frdgeis, 4 opinido pdblica. A verdade é que as pessoas presas sdo conhecidas
hd muitos anos pela sua combatividade e espirito de luta.

0 fato do Parand ter sido o escolhido para "vitima" ndo foi por acaso; & onde a cisdo
militar ficou mais evidente e o movimento de massas ainda ndo se recuperou dos golpes
sofrides nos dltimos anos. No entanto, o tiro saiu pela culatra. Familiares, clérigos,
parlanentares, colégios (inclusive os mais tradicionais), associagdes profissionais e
estudantis se posicionaram imediatamente exigindo a libertagdo dos presos. Entidades de
todos os Estados manifestaram-se. 0 Ministro Palcdo desta vez deizou de lado o seu tdo
conhecido "nada a declarar” e determinou que os presos recebessem visita de advogados e
fossem liberados logo apés os depoimentos. E as prisdes ndo tiveram continuidade.

Se a jornalista Juracilda Veiga foi libertada rapidamente ndo se deve 2 boa vontade
dos érgdos de seguranca mas as dendncias e mobilizagdes que se alastraram pelo Estado e
pelo Pafs.

0 sequestro de Juracilda Veiga sugere a existéncia de articulagdo entre métodos legais
¢ clandestinos para tornar mais eficiente o aparelho repressivo. 0 préprio Gemeral Alcindo
Gongalves ndo eliminou esta possibilidade ao afirmar: "para o bem da sequranga nacional
¢ enm casos graves de subversdo, eu comandaria um sequestro”.

As prisdes do Parand indicam que apesar da crise econfmica e politica o regime no
fundamental ndo mudou seus coontornos. Tendo fGlego suficiente para responder reprimindo,
os movimentos sociais de oposigdo que hoje em reanimagdo, a ele se opden.

£ dessa forma que se nmantén e prepara o caminho para sua prépria
institucionalizagdo. %2 '

62

PORQUE o Parand. Em Tempo. Sdo Paulo, 31 de mar a 06 de abr. 1978, p. 10.
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A OCA: UMA DISSIDENCIA

O CEPAED/Oca nasceu em dezembro de 1975, de uma
dissidéncia surgida no interior da AED/Oficina. Essa dissidéncia
surgiu, basicamente, num momento de transig¢do de diretoria
dentro da AED, e de uma série de criticas levantadas a maneira
como a nova diretoria vinha conduzindo os trabalhos da Oficina.

0O grupo elaborador das criticas era constituido
principalmente por elementos ligados & diretoria do periodo
1974/75, cujos expoentes eram Walmor Marcelino, Sonia Kessel,
Leo Kessel, Elba Ravaglio, entre outros.

De acordo com carta de Walmor Marcelino a Comissao
Pedagégica da AED,! a diretoria da qual fez parte teria sofrido
duras criticas quando do final da gestdo, considerada sem
métodos e concep¢des, além de haver criado uma Comissdo de Pais

que, de acordo com a Comissdo Pedagédgica, ndo tinha clareza de

sua finalidade, além de ndo contar com o respaldo da Dire¢do.
A nova diretoria escolhida para o periodo 1975/76,

porém, também foi alvo de pesadas criticas por parte dos membros

da diretoria anterior, no que concerne a participa¢do dos pais.

2 as reunides entre

Segundo carta de Sonia Kessel a diretoria,
pais e professores passam a ser fechadas, isto é, onde os
professores procuram evitar uma maior discussdo a respeito das
atividades desenvolvidas na Oficina, além de, com 1isso,

cessarem-se as discussdes de nivel pedagégico e as andlises do

" batada de 0911011975,

2 hatada de 19/11/1975.



91

E a mesma

desenvolvimento das criang¢as. Em outra correspondéncia,
Sonia Kessel expbe seu repuidio a nova gestdo, por apoiar essa
maneira fechada dos professores ndo se deixarem questionar, e
também por ndo publicar sua missiva anterior no boletim Vida
Associativa, o que segundo ela demonstra a censura e O

{ estimulando a conciliag¢do e né&o

autoritarismo da nova direcgéo,
o debate.

Apdés a troca de farpas entre os dois grupos formados,
aquele ligado a Walmor Marcelino retirou-se da AED/Oficina,
fundando o CEPAED/Oca. De acordo com Carmem Ribeiro, a maioria
dos associados acabou permanecendo na AED/Oficiné, saindo para
o CEPAED/Oca em torno de dez a doze pessoas, aproximadamente.5

De acordo com Zélia Passos, ndo verificou-se nenhuma
grande divergéncia nem em <relagcdo a 1linha adotada pela
AED/Oficina, nem em relacdo ao préprio projeto pedagégico.6 Mas
podemos identificar um ponto de discordéncia a partir do
depoimento de F&bio Campana, associado do CEPAED/Oca, no qual
aponta como norte desta associagdo as idéias do pedagogo francés
Henri Wallon

"A nossa escola ndo se baseia em Piaget. Mas num predecessor seu, chamado Henri Wallon,

nédico, psicélogo, pedagogo, um dos responsdveis pela reforma da escola francesa, enmtre

as duas guerras mundiais, com o Projeto Langevin Wallon. Wallon & critico de Piaget.

Enquanto Piaget se preocupava apenas com & inteligdncia, Wallon se preocupava com tudo.

{...) 0 desenvolvinento da crianga € visto como um desenvolvimento dialético, no sentido

de que hd uma sucessdo de fases, que encerram contradigdes. Em suma, enquanto Piaget vé
as coisas num circulo, eles véen en espiral. Por ser dialético, ndo hd conformismo, ndo

3 batada de 0171201975,

¢ Ak titulo de informagdo, a diretoria 1975/76 era composta por:
Presidente: Lloid Walker Strachan
Vice Presidente: Paulo de Albuquerque Sé Brito
Secretdrio: Naria Ordalia Magra del Gaudio.
Tesoureiro: Edésio Franco Passes.

) RIBEIRO, Carmen. Depoimento & Casa da Heméria. 1986.

6 PASSOS, Iéiia. Depoimento & Casa da Heméria. 1986,
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hd nenhun método. Bles infornam para chegar a um método experimentel, que é nossa hipétese
de trabalho, e un método que é reavaliado e aprofundado."”

E notdéria a polémica entre Piaget e Wallon a respeito
da influéncia do meio social sobre o desenvolvimento e formacg¢do
do individuo, muito mais relevante para Wallon, mas devendo ser
considerado apenas a partir de determinadas condig¢des cognitivas
e fisioldégicas para Piaget.8 Temos assim uma indicagdo de
diferentes concepg¢des de cardter educacional, pois partindo-se
deste pressuposto encontramos motivagdo suficiente para
divergéncias, sendo neste caso muito dificil a convivéncia de
duas propostas com posicionamentos discordantes a respeito de
teoria da educacgio.

Mesmo relembrando a posigdo da AED/Oficina de estar
aberta a outros posicionamentos com respeito & teorias e
prdticas pedagdégicas, ndo podemos esquecer que seu planejamento
é praticamente delineado pelos periodos ou estégios de
desenvolvimento formulados por Piaget.

Ora, para Wallon

(...) Bdo se trata de que em cada idade, ou estdgio, ou perfodo, se comstituem novas

estruturas mentais por complemento, por aperfeicoamento das da idade anterior, mas que

cada idade, estdgio, periodo, representa uma estrutura completamente nova, distinta da
anterior, ainda que sejam seus os elementos que intervém, e também muitas vezes oposta,
quando ndo inferior no que se refere ao rendimento.®

Embora escape de nossos objetivos uma andlise
aprofundada sobre os principios do CEPAED/Oca, fica clara a

existéncia de desavengas tedéricas entre os grupos ligados & AED

e ao CEPAED, além das criticas acima citadas. Concluimos

! ACUSADOS de subversdo processam a policia. Repérter, Rio de Janeiro, abril de 1978. p. 8.

B CERUTI, Mauro. O materialismo dialético e a ciéncia nos anos 30. In: HOBSBAMN, Eric (org.) Histéria do
Harxismo. v. 9, p. 380. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

9 HERANI, Alberto. Psicologia e pedagogia: as idéias pedagdgicas de Henri Wallon. Lisboa, Editorial
Neticias, 1977. p.20.
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portanto a impossibilidade dos dois grupos manterem-se unidos na
mesma proposta, ndo sendo suficiente neste caso o principio de
critica e autocritica, td3o propalado como solugdo para todos os

problemas surgidos na AED.
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A CRISE E O FIM DA OFICINA

Sem sombra de duvida, uma das grandes dificuldades
da AED e posteriormente da ASSEDOF (Associagdo Educacional
Oficina, a partir de 1981) foi a manuteng¢do financeira da Escola
Oficina. Ainda anteriormente a cisdo que originou a Escola Oca,
as dificuldades econﬁmicas-jé se faziam sentir nos informativos
da AED, pelo fato da receita da Associag¢do basear-se
exclusivamente na contribuig¢do dos associados, sendo preciso
empréstimos de alguns associados para sua sobrevivéncia,
conforme boletim de 09/06/1975 (ver Anexo III).

0 inficio dos anos 80 assistiu ao agravamento da crise
econd8mica brasileira, pois "Verificou-se que um dos motivos do
constante crescimento da divida externa era a tendéncia do
governo a requisitar empréstimos a curto prazo para utilizéi-1los
quase exclusivamente no pagamento do servigo da divida e de
taxas de juros."1

Para superar-se tal situa¢do, a politica econdmica
do governo, a partir de 1982 j& orientada pelo Fundo Monetdrio
internacional, busca no arrocho salarial uma das maneiras de
reduzir o indice de inflagd8o. Juntamente com este fator, o
regime militar promoveu um modelo de concentrag¢do de renda dos
mais elevados do mundo, prejudicando principalmente as classes

mais pobres e a classe média.2

Conforme visto anteriormente, a grande maioria dos

T ALvEs, opacit., p. 289

L LVES, op. cit., p. 292 & 324
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pais da Oficina era classe média, e contribuintes de uma
cooperativa que mantinha a escola. Ora, nesta conjuntura de
agravamento de crise, torna-se claro que cada vez mais os pais
teriam menos recursos para destinar a escola, além de, em muitos
casos, terem menos tempo disponivel para dedicar-se a escola,
até por necessidades de tentar aumentar a sua renda familiar,
buscando novas atividades para garantia de uma maior
remunerag¢do. Tal fator vai, pouco a pouco, tornando cada vez
mais dificil a geréncia desse tipo de associag¢do, e acabard por
acarretar problemas insandveis para a continuidade desta

3 GestBes para evitar-se tal desenlace foram

experiéncia
tentadas, desde solicitac¢do de subvengdo social ao Governo do
Estado do Parand em 1985, recusado pelo entdo chefe da Casa
Civil Euclides Scalco! (ver Anexo IV), até uma tentativa de
privatizag¢do, a ser tratada mais adiante.

: além da crise

Ainda de acordo com Hernan Gonzalez,
econbmica, outros fatores auxiliaram para o desfecho final. A
alegada falta de tempo dos pais deveu-se também & um novo tipo
de atividades até entdo limitadas, mas com O processo de
abertura politica recrudesceram, como por exemplo a
reorganizag¢do partiddria e/ou sindical. Tal situag¢do acabou
provocando dificuldades na administracdo da escola, pois tornou-
se cada vez menor a dedicacdo dos associados, ndo havendo

condi¢bes para a prépria sobrevivéncia da cooperativa, que exige

e exigiu sempre devotada aplicac¢do por parte de seus membros, e

5 De acordo com depoimento de Herndn Gonzalez, associado da ASSEDOF desde 1984 e 18 tesqureiro da gestdo
1984-5, & Casa da Memdria, en 1986.

¢ Euclides Scalco foi um dos deputades federais que mais ardorosamente condenou as prisdes de 1978, Ver:
D8 denuncia presen¢a de pdnico e temor aqui. Didrio do Parand, Curitiba, 21 mar. 1978. p. 8.

5 Associado desde 1984, 10 Tesoureiro da 6estdo 1984-85. Depoimento & Casa da Hemdria,
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se tal ndo se verifica a continuidade da associag¢do torna-se
invidvel, ainda mais se acrescentarmos a diminuig¢do salarial dos
associados e a inevitdvel dificuldade com os custos de
manutencdo da escola. O uUltimo balang¢o, elaborado pela Comissdo
de Fechamehto da ASSEDOF, revela de forma inequivoca os
problemas financeiros pelos quais passava a mesma, inclusive com
a venda de equipamentos da Associagdo para pagamento das suas
dividas, coletas realizadas entre associados e ex-associados
para obtencdo de recursos para saldarem-se as dividas, e até
contribuigdo de pessoa ligada & outra escola interessada em
adquirir os equipamentos da ASSEDOF (ver Anexo V).

Chegou-se assim a um impasse, e um grupo de pais
propds, em 1985, a privatizagdo da escola como unica solugdo
possivel para a sua continuidade. Tal proposta, porém, foi
rechac¢ada pela maioria dos associados, com o argumento de fugir
ao préprio espirito em que foi concebida a idéia inicial de
cooperativa, inclusive ferindo normas estatutdrias.’ Geram-se
novos conflitos internos dentro de uma associag¢do agora sem
outra alternativa, pois uma nova cisdo tornaria impossivel a
sobrevivéncia da escola. Mas os principios que nortearam sua
criagdo falavam mais alto, e em assembléia realizada em 27 de
maio de 1986 a maioria optou pela dissolu¢do da ASSEDOF e
fechamento da escola Oficina.’

Ainda acrescentariamos aqui um outro fator, a nosso
ver bastante relevante, que acabou colaborando, a longo prazo,
para o fim da ASSEDOF. Ao longo de sua existéncia, a AED/Oficina

e, mais tarde, a ASSEDOF, ndo conseguiu romper com um certo

b Ver Estatuto en anexo.

7 GONZALEL, Herndn. Depoimento & asa da Heméria. 1986.
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isolamento, por mais que tentasse através de campanhas de
recrutamento de associados ou do estabelecimento de normas
estatutdrias que previam a divulgagdo e a troca de experiéncias,
que acabou por impedir uma maior expansdo do seu quadro
associativo. Mesmo tendo recebido um macig¢o apoio da sociedade
civil quando das prisdes de 1978, a AED/Oficina ndo conseguiu
estreitar rela¢des mais consistentes com essa sociedade civil,
mesmo oferecendo toda sua experiéncia de trabalho a nivel de
ensino pré-escolar. Essa falta de apoio acabou mostrando-se
fatal para a continuidade da Associagdo e da Oficina. Ja
demonstramos como o governo do Estado nd3o aceitou o pedido de
subvencdo feito pela ASSEDOF em 1985, e mesmo apds o caso das
deteng¢des fracassou uma tentativa de convénio da AED com a
Prefeitura de Curitiba para treinamento das suas creches. Carmem
Ribeiro frisou muito bem essa questdo, ao concluir que:

"... na verdade acho que ainda prevaleceu por muito tempo, ac mesmo tempo que o respeito
3 experiéncia, o medo dela também, de repente era vocd se vincular a uma proposta, uma
experiéncia mais critica na drea de educagdo e com pessoas que tinham una posigdo critica
perante o regime politico que a gente estava vivendo na época, entdo sempre nés sentimos
0s dois lados dessa moeda, o respeito e a admiragdo por um lado, o conhecimento e tal,
¢ por outro lado certo receio de entrar mais a fundo numa experiéncia desse tipo."8
Logo, a prépria conjuntura nacional, onde vigenciava
o Estado de Seguran¢a Nacional, retringia a prépria adesdo em
maior escala da sociedade c¢ivil ao projeto da AED. E se
considerarmos tratar-se de uma experiéncia gquestionadora da
hegemonia exercida pela frag¢do militar sobre a sociedade
brasileira nesta dada situag¢do histérica, torna-se perfeitamente
justificdvel o receio a que referiu-se Carmem Ribeiro,

prevalecendo a mentalidade do medo acima da idéia de necessidade

de uma educag¢do mais critica e qualificada.

B RIBEIRO, Carmem. Depoimento & Casa da Heméria. 1986.
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CONCLUSAO

A AED/Oficina, ao longo de sua existéncia, sempre
esteve intimamente ligada a conjuntura histérica pela qual
passava o pais no periodo focalizado. Surgida em 1973, numa
época em gque vivia-se o final do "milagre" econfmico, que
proporcionou um crescimento do poder aquisitivo da classe média,
ao mesmo tempo e também por isso marcando o inicio do que
chamou-se abertura. E dentro dessa classe média, nesse caso
eépecifico origindria em grande parte da milit8ncia politico-
estudantil de 1968, 1insatisfeita com as op¢bdes de ensino
oferecidas, seja a nivel de escola publica, seja de escola
particular, que nascerd uma proposta cooperativa de gestdo da
educagdo de seus filhos, levando-se em conta a necessidade de
ser uma proposta pedagégica diferente, de carater
diametralmente oposto as alternativas existentes.

A AED/Oficina conhecerd também nesse processo o
recrudescimento dos setores contrérios a politica de
liberalizagdo, conforme pudemos verificar com a agdo repressiva
movida contra a escola em 1978, E por fim, também a AED conheceu
0s rigores da crise econbmica, agravada ainda mais a partir do
inicio da década de 1980, e que sera um dos fatores
preponderantes para o encerramento de suas atividades. Além do
j4 citado isolamento do projeto da AED/Oficina, decorrente do
que denominamos mentalidade do medo, ainda como resquicio dos
anos de autoritarismo mais exacerbado, embora com o processo de
abertura em éndamento. Deste modo acreditamos ser este trabalho

importante para a prépria compreensdo da conjuntura aqui
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focalizada, mesmo em se tratando de um estudo de caso.

Temos portanto uma situa¢do onde vigora um Estado
baseado na Doutrina de Segurang¢a Nacional, que para garantir sua
sobrevivéncia vé na eliminag¢do de seus inimigos uma ponto
crucial, mas com dificuldades para tentar efetivar sua
legitima¢do, principalmente com a derrocada do "milagre",
obrigando-se a uma maior liberaliza¢do do regime como uma forma
de continuar buscando tal legitimidade. Por essa brecha entrario
as manifesta¢des de oposigdo, e também circulardo com maior
desenvoltura contra-ideologias. Como vemos a AED/Oficina, com
uma proposta educacional contrdria a concep¢do dominante
estabelecida pelo Regime Militar para atender aos interesses de
setores de classe que lhe davam sustentag¢do. Ora, a partir do
momento onde as dificuldades econdmicas comegam a minar os
alicerces de conservagdo do Estado de Segurang¢a Nacional,
comprometendo a hegemonia da frag¢do militar, e no entender de
alguns de seus setores denominados de "linha-dura" colocar em
risco inclusive a continuidade da dominag¢do de classe pelo
empresariado, por sua vez também jéd questionando o papel dos
militares enquanto dirigentes, essa mesma frag¢do val atuar no
sentido de uma maior repressdo a oposig¢do, inclusive colocando
em xeque a politica de distensdo desenvolvida pelo governo do
general Gelsel. O posicionamento dos generais comandantes do
IIIO Exército e da 58 Regido Militar favoréaveis a prisdo dos
membros da AED/Oficina reflete muito bem essa maneira de pensar
dos chamados "duros" no interior das Forc¢as Armadas, isto é, a
necessidade de se combater o "inimigo interno" a fim de cortar

pela raiz toda e qualquer forma de '"guerra revolucioniria".}

g De acordo com o Manual Bédsico da Escola Superior de Guerra, apud ALVES, op. cit., p. 37-40.
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0 avango da repressao sobre a AED/Oficina mostra-nos

também uma preocupag¢do com o seu papel de veiculadora de uma
contra-ideologia, principalmente em se considerando a existéncia
de uma concepg¢do educacional completamente oposta a concepgdo
dominante, e portanto contrdia aos objetivos de garantia de
dominag¢do de classe sobre os quais estruturou-se a prépria
legislag¢do educacional gerada pelo Estado de Seguran¢a Nacional.
Por buscar uma redefinigdo das fung¢des da instituigdo escolar,
veiculando toda uma coneitua¢do educacional que uma vez
estendida além dos seus limites para universos mais amplos
poderia trazer sensiveis abalos a manuten¢do da dominag¢do de
classe, pode-se justificar a a¢do repressiva da qual foi vitima
a AED/Oficina. Basta observar suas préprias concepg¢des tebricas
que enfatizam a cooperagdo e a liberdade de seus alunos, a
manutengdo de um centro de aprendizagem procurando discutir o
estudo, a pesquisa e a pratica educacional. Além disso, a sua
concepg¢do educacional é a de educa¢do como um processo que se
desenvolve no meio social representado pela escola e pela
familia, tornando-se imprescindivel a participag¢do conjunta de
pais e professores na elaboragdo e aplicagdo pradtica da teoria
pedagégica. O seu projeto pedagbgico, grosso modo, mostra o
objetivo da educagdo fundamentado na cooperag¢do e no principio
de que a liberdade fisica e intelectual é pressuposto bdésico
para o desenvolvimento educacional, e para este ser atingido é
necessirio que as atividades pedagégicas se concentrem no
desenvolvimento da inteligéncia e no desenvolvimento fisico,
buscando-se c¢riar nas criangas condig¢gdes de iniciativa e
criatividade e favorecer a auto-expressdo, a auto-confianca e a

sensibilidade.
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Outras caracteristicas que consideramos marcantes no
projeto da Escola Oficina seriam as de que as decisdes tomadas
sdo coletivas e a execuc¢do dos trabalhos é feita conjuntamente
por todos os associados, seja no plano pedagégico, seja no plano
das tarefas administrativas. todas as resolugdes adotadas pela
diretoria sdo decididas em assembléias gerais, e toda a
sustentag¢do financeira ¢é garantida pelas contribuig¢des dos
associados, ndo havendo qualquer objetivo comercial. No dque
concerne a questdo tedbrica, todos os estudos apoiam-se
principalmente nos estudos do biélogo suigo Jean Piaget, embora
hajam influéncias importantes de outros estudiosos como Freinet,
Wallon, Vigotsky, entre outros.

Como podemos notar, idéias opostas A& concep¢do
oficial, que visava t3o somente a formag¢do de m3o-de-obra barata
e a reprodugdo da estrutura social baseada na desigualdade, ndo
havendo qualquer possibilidade de desenvolvimento de uma
educac¢do fundamentada em principios de liberdade e cooperagido,
de acordo com a visdo da AED/Oficina a esse respeito, e que
acabaram por atigar de tal maneira todo um grupo pertencente a
uma frag¢do dirigente encastelada (sem trocadilho) no poder do
Estado. Porém, o recrudescimento da repressdo acabarid por
esbarrar na reac¢ao da sociedade civil, que passa a mobilizar-se
no sentido de procurar garantir o espag¢o cedido pelo Estado de
Seguran¢a Nacional. A resposta da sociedade civil &s prisdes dos
dirigentes da AED/Oficina retrata de forma clara as reagdes,
demonstrando inequivocamente que o processo de abertura, apesar

de todas as dificuldades enfrentadas, era um caminho sem volta.
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ARQUIVOS E FONTES

1. Casa da Meméria de Curitiba:

a. Fontes primdrias - material pedagdgico contendo:

- descrig¢des de atividades didrias dos alunos;

- relatérios de comportamento das criangas;

- registros e fichas de registros de atividades;

- relatérios de atividades e comportamento das criang¢as com
parecer dos pais sobre atividades desenvolvidas;

- revisdo critica da pratica pedagégica e do planejamento
pedagégico com propostas para o ano seguinte;

- relatérios de avaliagdo de atividades desenvolvidas e
individuais sobre comportamento de alunos;

- relatérios de avaliagao da turma e da prdtica pedagébgica;

- revisdo da pratica pedagégica;

- relatérios sobre comportamento de professores;

- relatérios de observacgio;

- relatérios gerais;

- programa anual das atividades de representacdo e atividades
musicais;

- propostas de 4reas de trabalho;

- planejamentos pedagdégicos;

- anteprojeto de sistematizag¢do da prética pedagbégica da
Oficina (Metodologia Oficina);

- boletins informativos da AED/Oficina;

- balancetes da AED;
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b. Fontes primdrias ndo-impressas:
- material fotogrédfico das atividades desenvolvidas na
Oficina;
- fita cassete com entrevista de Zélia Passos, Carmen Ribeiro
e Herndn Gonzalez sobre a AED/Oficina, quando da doagdo do

material da mesma (1986).

c. Fontes secundérias:

- fotocébpias de jornais sobre a prisdo de pessoal ligado a
AED/Oficina e CEPAED/Oca;

- recortes de jornais sobre as prisdes acima mencionadas

(19/03 a 06/04/1978).

2. Arquivo PuUblico do Estado do Paranéi:

a. Fontes primdrias - Documentagcdo e arquivos do D.O.P.S.
(Delegacia da Ordem Politica e Social):

- pasta nQ 00436 - Associa¢do de estudos educacionais e
escola pré-primdria "Oficina".

Contém recortes e fotocdpias de jornais tratando das prisdes
dos onze detentos relacionados com a AED/Oficina, relatérios sem
data sobre a AED/Oficina e CEPAED/Oca, pedido de busca nQ 316~
e/2-77 protocolo 2216/77, oficio confidencial no
106/77/8SEG/GAB/MEC, anexo n94/info nQ 246/D0OI/76 de 13-12-76,
gquadro social sinético da AED/Oficina - Ministério do
Exército/IIIQ Ex-52RM e 58 DE/CODI-22 seg¢do-DOI, info 143 - DOI

5aRM/DE de 15-09-76, info 253 - DOI de 17-12-76, info 60 - DOI
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de 09-03-77, info 131 - DOI 5aRM/DE de 11-03-77, info 175 - DOI
5arRM/DE de 11-04-77, info 199 - DOI 5aRM/DE de 22-04-77 e info

228 - DOI 52 RM/DE de 06-05-77.

3. Arquivo pessoal de Zélia Passos:

a. Fontes primdrias:

Contendo recortes de jornais sobre as prisdes acima citadas,
pronunciamentos de deputados a Camara Federal e peticgdo de
Edésio Passos a OAB/PR para processar as autoridades da Policia
Federal no Parana encarregadas da detengdo de pessoas ligadas a

AED/Oficina.



ANEXO I



QUADRO SOCIAL DA AED/OFICINA

(De acordo com a INFO. NO246/D0OI/76)

1. Sécios Fundadores

-Edésio Franco Passos: Prontuariado, AP, advogado.

-Z8lia de Oliveira Passos: Prontuariada, AP. Trabalha no Setor de

Educac¢do do IPPUC.

-Paulo de Albuquerque S& Brito: Prontuariado, AP. Trabalha na &4rea

de projetos da COSPAVI firma de Engenharia.
-Bernadete Zanetti S4 Brito: Prontuariada, AP. Trabalha no IPARDES.

-Geraldo Roberto Correa Vaz da Silva: Prontuariado, AP. Advogado.

Desligou-se da AED/OFICINA.

-Célia Cezar Vaz da Silva: esposa de Geraldo. N3o mais pertence a

AED/OFICINA.

-Walmor Marcelino: Prontuariado, AP. Trabalha na Editora

Independéncia Ltda. Desligou-se.

~Elba Regina Gilda Ravaglio: Prontuariada, AP. Amante de Walmor.



Désligou—se da AED.

-Antonio Edson Urban: Prontuariado, POC. Trabalha nos escritérios

dos Méveis Cimo.

-Maria Ldcia de Paula Urban: Casada com Antonio Urban. Trabalha no

IPARDES.

-Suely Muniz: Prontuariada, POC. Trabalha no IPARDES. Companheira

de Reinoldo Atem.

-Reinoldo da Silva Atem: Prontuariado, POC. Publicitdrio na OPUS e

na RODOFER.
-Jodo Aristeu Urban: Fichado, esquerdista. Fotdgrafo e jornalista.
-Adelaide Fortes Urban ("Dedé"): esposa de Jodo Urban.

-Verdnica Aparecida da Silveira Toledo: Professora. Trabalha no

IPARDES. N3o mais pertence a AED.

-Leo Kessel: Professor, trabalhando na Secretaria de Educagdo e
Cultura do Parand. Ligado a Walmor e um dos colaboradores da
"Semana Cultural" promovida pelo DCE/UCP em 18 out. 76. Ndo mais

pertence a AED.

-Sonia Kessel: esposa de Leo Kessel. Deixa transparecer pelos



documentos por ela assinados na AED/OFICINA suas tendéncias
esquerdistas. Professora, lecionou na Escola Professor Lysimaco
Ferreira da Costa, sito a Av. Iguag¢u, nesta capital. Desligou-se da

AED.
-Sebastido Laroca: casado, professor. Ndo mais pertence a AED.
-Aurora Gongalves Laroca: esposa do acima mencionado. Deixou a AED.

-Sonia Nicolau dos Santos: Casada com Mario Nelson dos Santos. Ndo

mais pertence a AED.

-Lloyd Walker Strachan: profissdo missiondrio(?), residente a rua

Brigadeiro Franco, 814. Trabalha no IPARDES.

-Luiz Carlos Ajjala Rettamozo: Prontuariado, UPR/RS. Publicitério,
jornalista e chargista, trabalhando no Didrio do Parand. Nao mais
pertence a AED.

~Carol Jane Strachan: esposa de Lloyd

-Nélida Kurtz Rettamozo: esposa de Luiz Carlos

-Cldudio Egydio de Carvalho, Jussara Egydio de Carvalho, Ivone

Vieira da Silva e Rudinalva Alves. elementos ndo identificados e

que presentemente ndo mais pertencem & AED/OFICINA.



2. Demais sécios antigos

-Claudio Antonio Ribeiro: advogado, prontuariado, AP.

-Carmem Regina Bot Ribeiro: Prontuariada, AP. Trabalha no IPARDES.

Esposa de Claudio Ribeiro.

-Roberto Ribas Lange: Prontuariado, AP. Trabalha no IAPAR.

-Ana Maria Carvalho Ribeiro Lange: esposa do acima. Trabalha no

IPARDES.

-8érgio Antonio Barreto Faria: Prontuariado, AP. Trabalha na

Editora Independéncia Ltda.

-Romulo Daniel Barreto de Faria: Prontuariado, AP. Irmdo do acima.

-Izabel Leviski Faria: esposa de Sérgio Antonio Faria.

-Vitéria Libia Barreto Faria: casada ou amaziada com Gildo Scalco.

-Gildo Scalco: Prontuariado, AP. Professor da AED/OFICINA.

-Luiz Gonzaga Del Gaudio: gerente da agéncia Bamerindus na Candido

Lopes; casado com Maria Ordalia ("Lala")

-Maria Ordalia Del Gardio ("Lal&"): Fichada, AP. Trabalha no



Projeto Rondon.
-Ronaldo Murilo Ledo Rego: Fichado, esquerdista. Atuava no
movimehto estudantil em 1965. Engenheiro arquiteto. Trabalha nos

Projetos Manufaturados Acriclicos (sic)

-Lelia Maria de A. Ledo Rego: esposa do acima. Fichada. VAR -

PALMARES. Trabalha no SENAC.

-Antonio Carlos Koller: prontuariado, PCB. Foi tesoureiro da

AED/OFICINA de set. 74 a set. 75. Vive constantemente viajando.

-Mario Portugal Pederneiras: Professor de enfermagem da UFP/PR (BR-

116) em frente ao Hospital Erasto Gaertner.
-Joana Pederneiras: casada com o acima. Funciondria da UFP.
-Nobutu Sato: trabalha no Banespa.

-Margareth Sato: esposa do acima. Trabalha na parte da manhd nas

Placas Parané&.
-8érgio Bilotta: trabalha no IPARDES.
-Maria Rita Bilotta: casada com o acima. Trabalha ou cursa o SENAC.

-Maria Regina Pedotti de Souza: Professora da AED/OFICINA.



-Mary Helena Alegretti Zanoni: trabalha no IPARDES. Um seu parente

imprimia em fins de 75, documentag¢do para a AED/OFICINA.

3.Associados novos - ingressos no _corrente ano.

-Luiz Alberto Amaral Manfredini: prontuariado, AP. Trabalha na
sucursal do Jornal O Estado de S3o Paulo, reside a Rua Brasilio

Ovidio da Costa, nQ 38, Curitiba/pr.

~-Adélia Montbeler (?): amante do acima. Trabalha no mesmo local de

seu companheiro.

-Osvaldo Alencar Furtado: fichado esquerdista. Ligado ao movimento

estudantil. Trabalha no Gabinete da 28 Secretaria da Assembléia

Legislativa do Estado do PR.

~-Mieko Alencar Furtado: esposa do acima. Trabalha no INPS.

-Marco Aurélio Bukowski: fichado, AP. Vendedor da Enciclopédia

Britancia (sic).

-Maria do Rocio Bukowski: esposa do acima, também é vendedora da

Encic. Briténica.

-Ruy Jodo Staub: prontuariado, AP. Trabalha na revisdo da Gazeta do

Povo.



~Elza Elvira Zucon Staub: casada com o acima. Também trabalha na

Gazeta do Povo.

-Romeu Gomes de Miranda: fichado. Esquerdista. Professor da

AED/OFICINA e da ESCOLA TECNICA DO PARANA.

-Maria Helena Miranda: esposa do acima.trabalha como professora,

pela manhd, no Grupo Escolar Jardim Paraiso, Santa Candida.

-Antonio Della'Verde Mendong¢a: prontuariado, ALN. Trabalha como

fisico no Hospital Erasto Gaertner.

-Ligia Aparecida Cardieri Mendong¢a: prontuariada, ALN. Esposa do

acima.
~-Irio Decke: professor, funciondrio do jornal Gazeta do Povo.

-Dilza Nunes Decke: essposa do acima. Professora em ARAUCARIA,

estando atualmente em liceng¢a para tratamento de saide.
-Mauro Rodrigues Scalco: Trabalha na SERVIPASA.

-Lais Scalco: casada com o acima. Trablha na Agé&ncia do BANESTADO,

agéncia do Centro Civico.

-Augusto Cesar Camargo Fayet: funcionario da SUDESUL.



-Lyane Alves Fayet: casada com o acima.
-Aparecido Pedroso de Morais: vendedor de medicamentos.

-Ana Maria Teixeira de Morais: esposa do Ramiro Leonce: funcionédrio

da firma VIDROPAR.
—-Clecy Busato Leonce: esposa do acima. Funciondria do IBGE.

-Attilio Antonio Disperati: funcionadrio da firma Engenharia

Florestal.

-Joenson Tozeto Lissot Disperati: casada com o acima e funciondria

do IPARDES.

-Bismarck Frota Xerez: funciondrio das lojas Caiob4a.
-Ivone Xerez: esposa do acima.

-John David Erickson: estd presentemente nos E.U.A.

-Maria Delfa Nogueira Erickson: esposa do acima. Trabalha na SPERRY

NEW HOLAND.

-Osmann Pierre: funciondrio da APEQUE-Engenharia e Imobilidria,

sita na Galeria Tijucas.



-Maria Severa Junges: companheira do acima.

-Claudio Bongiolo: funciondrio da PHILIPS DO BRASIL.

-Eliane Bougiolo: esposa do acima.

-Sonia Marangon: professora da AED/OFICINA.

-Silvia Rosa C. Mendonga: atual vice-presidente da AED/OFICINA.

Trabalhando no IPPUC.

-Nara de Tal: ndo foi identificada.

-Amauri de Tal: ndo fol identificado.

~Gilberto Alfredo Ribeiro de Carvalho: Trabalha na Eletrosul.

-Dilma de Carvalho: esposa do acima.

4 . Ex-sb6cios (ndo fundadores) com passado subversivo.

~-Fdbio Campana: prontuariado, MR-8.

-Tereza Daisi Furtado: prontuariada, POC.

-Pedro Ivo Furtado: prontuariado, POC.



QUADRO SOCIAL SINOTICO DA AED/OFICINA

-MINISTERIO DO EXERCITO
III EX - 53RM E 52DE

CODI - 2a SECAO - DOI

-Ficha de Mario Pederneiras

13-12-76:s6cio da AED/OFICINA, fbéco a servigo da subversdo,
promovendo atividades atentatérias a Seguran¢a Nacional
12-08-77:integrante do grupo esquerdista 1liderado por WALMOR
MARCELINO, que fundou a escola pré-escolar, ilegal, CEPAED/OCA.
Sociedade civil sem fins lucrativos fundada em 01. set. 73 em
CURITIBA/PR, por 30 elementos.

-6rgdo de fachada '"de associag¢do de subversivos"

-Em 30/03/75 solicitou & Prefeitura de CURITIBA, locag¢do & Rua
Carlos de Carvalho, 990, em imével alugado onde até hoje permanece.
-Solicitou também liceng¢a para loca¢do no mesmo local de uma escola
pré-primdria - OFICINA.

-Dos nomes levantados por esta AI, entre signatdrios da ata da
fundag¢do e associados, num total de 43, 21 sdo prontuariados como
pertencentes as organizag¢des subversivas AP, POC, PCB, o que
constitui um elevado percentual para uma organizag¢do de pequeno
porte, como a epigrafada (AED/OFICINA).

-0s estatutos da AED/OFICINA prevéem reunides e assembléias, o que
faculta aos seus membros, contatos frequentes e de carédter legal.
-A organizagdo epigrafada vem funcionando como um verdadeiro

"aparelho" subversivo e nilicleo de desintegrag¢do social.



-Fundada por 28 elementos dos quais 12 jd registraram antecedentes
subversivos.

-Por ocasido do desligamento de WALMOR MARCELINO, o mesmo enderegou
carta a nova diretoria, em que afirma, "por vezes parecemos um
clube de burgueses de boa convivéncia e das relagles sem
principios.”

-Objetivos da AED/OFICINA, conforme relatério sintese dos debates
de 25 set 76:

-Educag¢do dos Filhos;

—-Educag¢do dos Pais;

-Transformag¢do Social.



ANEXO II



'ASSOCIACKO DE ESTUDOS EDUCACTIONATS_AED.
' "ESTATUTOS |

Ao primeiro dia do més de setembro de mil novecentos e setenta e
trés, na cidade de Curitiba, Parand, reunidos em Assembléia Geral, apro-
vamos os ESTATUTOS DA ASSOCIAGEO DE ESTUDOS LDUCACIONAIS de acordo conm
es segulntes normas- ' ‘

CAPITULO I - DA DENOMINAQKO SEDV E FINALLDADE

Art l— -~ A Associag@o de Estudos Educacionais, fundada em 12 de
tembro de mil novecentos e setenta e trés, é uma entidade de direito prt
vado, com sede na cidade de Curitiba, Estado do Parand, com sede proviss -
ria & Rua Jo&do Turin, 37, e & constitufda com duragdo indeterminada, '

I

'“.\ [
LN

’Cj w

Art. 2¢ - Sao finalidedes da Associagéo:

a) promover estudos e pesquisas educacionais;
b) editar estudos sobre assuntos pedagbgicos e educacionais;
c) manter um centro de aprendizagem aos filhos dos associados,

CAPITULO II ~ DAS CONDIGOES DE FUNCIONAMENTO )
Art. 39 - S30 condigles pars o funcionamento da Associagdo:

a) observéncia das leis;

' b) gratuidade no exercicio dos cargos eletlvos'» g

¢) abstengao de atos de natureza politica, partldé ia e religiosz,
.d) n8o cessfo de sua sede a entidades de natureza politico-partids
ria, :

CAPITULO III -~ DO QUADRO ASSOCIATIVO

Art 49 A A93001agao compor-se- é das segulntes categorlas de ass50-
ciados:

a) sbcios efetivos;

b) sbécios correspondentes;
¢) s6cios honordrios;-

.4) s6cios beneméritos.,

§ 19 — Sé6cio Efetivo 6 aguele que tenha sido fundador da entidade °
ou tenha sido proposto.por trés sbécios efetivos, aprovado pela Dlretorle
€ que cumpra as determinagOes estetutdrias.,

§ 29 . S6cio Correspondente & aquele que, ndo sendo s6cio efetivo e
residindo em local diverso da sede da entidade, com ela colabore no seu
desenvolvimento e na sua representatividade. '

§ 32 -~ Sécio Honor4rio & ‘aquele gue d8& orgulho &s relagoes recipro_
cas, pelos interesses comuns e atividades desenvolvidas, ~ 7
- § 42 . S6cio Benemérlto é aquele que prestar relevantes servigos &
‘Associacédo, segundo aprovagdo da Assembléia Geral da entidade.

Art. 59 - S8o direitos dos associados:. : : v y

8) utilizar-se de todos. os serv1gos da Assoc1agao, part1c1par de sy
as atividades e promoqoes- :

b) partlcipar de reuniodes de Dlretoria com direlto a palavra e ,dasA
Assemblélas»Gerais com direito a voz, a voto e a ser vatado;



c) requerer Assemblélas Gerais, Juntamente com 1/3 (um tergo) dos de
mais membros,

Art, 62 . S3o deveres dos assgciédbs:

. P ' '
&) participar e colaborar nes iniciativas da entidade;

c) ‘pagar suas contribuigOes sociais,

Art 72 - Os associados nd@o responderdo pelas obrigagdes contraidau
Dela Associagdo, nem mesmo subsidiariamente.

b) desenvolver o espirito de cooperag@o e unidade no seio da Associg

3

Art. 82 . Perderd a condigdo de associado todo aguele gue ndo cumprir

hs determinacdes estatutdrias e decisOes da Assembléia Geral, asseguran-
do.-lhe, entretanto, amplo direito a defesa.
CAPITULO IV - DA CONSTITUIGAO DA ASSOCIAGXO
Art, 9‘ - SHo 6rgios da Associagéo:

a) Assembléla Geral;
"b) Diretoria;
c) Conselho Fiscalj
d) Departamentos Técnicos. - r

Art, 102 - A'Assembléié Geral & o 6rgdo wiximo da Associacgfo, inte-
grada por todos seus sbcios em gozo de seus direitos ostatutérios.

- § 10 - Serdo realizadas auas Assembléies Gerais: Ordlnérlas ﬂnualmen--

te, no més de setembro, sendo:

a) a primeira, até o dia 15 de setembro, para prestzgdo de contas,
avaliacdo dos trabalhos da Diretoria, Departamentos e Conselho Fiscal,
eleigdo da nova Diretoria e Conselho Fiscalj

b) a segunda, até o dia 25 de setembro, para & posse da nova Diretoc-
rie e Conselho Fiscal, aprovagéo do plano de trabalho e do orgamento - da
entidade. - | | »

§ 22 .. As Assembléias Gerais Extraordindrias seréo realizadas segun-
do determinag@o da Diretoria, do Conselho Fiscal ou de 1/3 dos associa-
dos, segundo ordem do dia estabelecida, previamente, e segundo editel de

convocacgdo afixado na sede da entidade e divulgado através de 01rcular
cada um dos associados, até 48 horas antes de sua realizagao.

§ 32 - O nGmero legal para a realizag8o da Assembléia gerd de 2/3
(dois tergos)- dos associados em primeiras convocagdo, metade mais um dos
associados em segundes convocagdo, meia hora apés, e em terceir2 convoca-
gao com gualquer ndmero, meia hora apés a segunda convocagéo.

Art, 112 - A Diretoria terd mandato de um ano e serd composta de Pre

sidente, Vice-Presidenie, Secretdrio.Geral}l Primeiro Secretérlo e Tesou-

relro e

§ 19 - A Associegfo & rdpresentada, em. Jufzo e foras. dele, pelo Pre- -

sidente, e no seu impedimento, pelo Vice- Pre51dente.

~ § 22 - A Diretoria é o 6rgdo executivo das dellberag6es da AsSembléi
a Geral.. : . B ' L

'§ 32 - As obrigagles e atos de natureza finsnceira serdo assumidos

pelo Presidente e Tesoureiro; as despesas referentes a aquisigeo e alig.



. v g
nagao do patrlménlo serao resolvmdas pela Assembléla Geral

_ § 42 . ‘As atrlbulgoes dos dlretores e o 51stema flnancelro da Dire-
toria serfio fixaedos em seu regimento interno, ' -

Art. 12 - O Conselho Fiscal serd composto por 3 (trés) membros titu- -
lares e 3 (trés) suplentes, cabendo-lhes examinar todos os atos da Dire-
torla, emitir parecer sobre as prestagoes de contes, balangos e balance- .
tes mensais e'sobre o orgamento e alteragéo do pétrlmﬁnlo.

Art, 13 - O Conselho Fiscal serd eleito anualmente e teré um presi-
dente eleito pelos seus membros titulares.

Art. 14 - Os Departamentos Técnicos, na medida da necessidade, serfo
constitufdos pela Diretoria da entidade, que indicard os seus membros.

CAPITULO V - DAS DISPOSIGUES GERAIS E TRANSITORIAS

. Art. 15 - A Aséociaggo manterd um livro de registro de bens méveis e
imévels sob a re5ponsab111dade do Tesoureiro.,

Art, 16 - No caso de vacéncia de gqualquer cargo eletlvo, caberd & As
sembléia Geral eleger o novo membro, podendo a Diretoria indicar seu O
ocupante provisério "ad referendum" da Assembléla.

Art. 17 - O mandato da primeira Diretoria e Conse;ho Fiscal serd
exercido até setembro de 1974, quende ocorrerd a posse dos novos direto-
res e conselheiros. '

Art. 18 - A dissolucfo da Asgociacgf@o deverd ser ‘resolvida por Assenm
bléia Geral por decis@o de 2/3 (dois tergos) dos associados, em primei-
ra convocagao, metade mais um em segunda convocagdo, € 1/3 (um tergo)
en terceira convocagdo, dos a55001ados quites com suass obrigagdes soci-
ais.

Art.. lé - Em caso de dissolugdo ser8o seus bens wbveis-e 1m6vels
doados a entidades com finaslidades id&nticas ou semelhantes, -

"Art. 20 - Todos os cargos eletivos ou de'departamentos ou por cre-
denciagdo, serdo exercidos sem gquelguer 8anus ou remuneragao por parte
da Associagio., ’

Art. 21 - Os presentes estatutos poderad ser reformulados por deli-
beragao da Assembléia Geral da qual participem o mesmo ndmeroc de associ
-ados estabelecidos no artigo 18.

Art. 22 - Os casos omissos dos presentes Estatutos serdo resolv1dos
pela Diretoria, "ad referendum" da Assembléia Geral.

Curitiba, 12 de setembro de 1973. -

Reglstro dos Estatutos da AED

292 Offcio de Registro de Titulos e Documentos da Capital.
Registro n® 982 do Livro A de Pessoas Juridicas.

‘Data do registro: 10 de outubro de 1973.

Publicado no Didrio Oficial de 09 de outubro de 1973. :
Atual. enderego da AED ‘R, Carlos: de Carvalho, 990 - Curltiba.

~0=0~0=00-0=0—0=00—
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| II) - PREVISOES POSSIVEIS . . oo

o

RN PP

I) - AALISE DA SITUAGXO FINANCEIRA DA  ASSOCIAGRO =

A~ Jituacao Financeira atualy

a miete e e

DESPESA - | EECEITA _

PESSOALS | ARFECADACROs (
Profeéessorest= 3.000, 1 43 associudosy :
Elvira = 400, OFICINAoo 44690, !

" (uq*ps)_. 794 oo 3,479, ,

AEDsesese __ 430, 50120,
DESPESAS GERAILS ¢ S S EE
0l= Alubuel L 8= 1. 6509‘ - o SR o - .f
02-Alinentagaos-~ 400, -~ . T .
03-I lat. pedago - 100, ' I

04-Gs A - R
- 05-Luz 3~ '60, o L L
Of~Agua 3~ 20, DEFICITaoqasases  m——lodo

O07-Eventuals = 100) ce 2+ 765, :
| 5.844, -1 L

o

H

A- Q def101t rensal zccima da Of 724,00, terde a aumentar pzra »

+e proximo mes (e segulntes) pelo fato de termos contado cem um

"¥ . empréstino de (r$ 6.000,00 concedido pelo assoc¢agg Ba8310 Fran
- ¢co Passos 8@ que nos representa uma divida real,

Se & liQUldaQuﬂ deste empréstimo for distribuida para oa Rege s

de asobto/cetembro/cutubro/hove“bro/ﬁﬂ'embro/?b, haverd : uy

- acréscimo ao. defic1t supra de (3 1.200,00, perfazendo=-se o

total de (r$ 2.00C,00, aproximadamente, deficitdrioss

B« Por forga contratual haVerd um aumento de 24% no alunuel, a
partir de julho/75, o que acarreturd um aumento de GS 330, 00
40 mesmo, elevardo-o para &3 1.980,00 mensais;

C-Frise-se tumbém a necessidude de oferecer-pe um ealario .maia
digno wop nosseos professorvs, cujo pureentual ¢ de 1 euldrio/
ninimo e weio, wproximadamente. Crvio que 0 material humsno..
com que contamos, excelente, deva ser maix melhor remuneradOo,'

i 44 = Tal enprdstimo foi efetuado para pagamento de aluguerea
' atrasadose , : Foe e e ey o :

III) - PAHEC@R

A - Qusnto é Receltax~ 0 fato de contarmos \nicemente com | _ @
: contrlbulgdo doa associados atuais para efeitos de receita ,
representa um. isapasae financeire & curto prezo para 3 A E«Ds.

B - Qusnto 4s Dospepaste Observa-ss que, entre as deapeaas, o

. aluguel Teprescria 38,677 de n/%aceita. Ex troca, _ulem - du
loculizugao (ou "porto"?) o prédio @ o quintal szo convenien. -
tes para a Oficina ? E a unlca despesa que "tulvez" posza
ser diminuida. . : : ’




Iv)-

L gieen,

R DIENTONIA 8 WlICCIADCY M

Quanto & évolungo'para:tal.situaggos Talvez tenhajbcorrido una falwe

-ta de previsao orgamentarlu g
que deveriud ter-se estendido ao nivel de cads uza das_ comiesons, - o
COFdedO GSSdUCIGl qus crda uma, delas faga uma previsao de suas nacan
sidaedes pinimas 8 as. apresente 4 Comissao de Flnangas pura posterior
estudo dlscussao.-

PARECER FINAL: 2 urgente estudar-se um processo nais dinaaico ‘de are. .

" Boletim sob responsabilidade do associado

recadagiio a fim de equilibrar-se & "Receita e ,JDospe

'au , Paru atingir-se ume infra-estrutura financeira mais est&?el.

‘Tulvez posaa ser estudedo um zumento nas mensalida ;-,f
des dos dSQOCiddOJo dininuir-ss o aluguel, aumentar-se 0 gquadro 28 -
sociativoy 61 fuerO ddquilo que possamos ofegecer dos interesaadoso

Ag comissoes deven, urgerte,. enviar suas prev1soes°°o}f
de necessidades mirimas & Comipsdo de Finangas, além de envxar suges
tocse para eelhoria de arrecadagaoo

Tais sugestoas deven ser foitas em bases pormenariza-
das, incluindo-se o nome de. ,quen &as fizer pura eventuais consultan e -
esclarecimentos. Evisar-se-d, assim, que® una sugestao wag vidvel /
eg ja distorcida, por falta de dudos mais concretos. i '

¢

Complementar do, se houver alguma 1dela "absurda" "
quem gsabs ela nuo a sega para nos, nao.A T R

Robutugu SATO..

Curitiba, 09 de junho de 1975,_fi2€a1f

v
ety -
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"Governador do Estado do Parani

Huewg | Pj,*

ASSOC!N‘ PO EDUCA C.ui\h

M i \ﬂ /ﬂ\ | ”

rua jlio zan: mm SIS born relio
S L Cuik ba; wlerternte

Curitiba, 4 de Fevereiro de 1985,

AO
ILMO. SR.
~ JOSE RICHA

Ref.: Solicita Subvengao Social

Venho por meio desta solicitar que o ITmo.

‘Sr. Governador tenha por- bem outorgar a Assoc1agao Educacuonal 0f1c1

na - ASSEDOF, subvencgao social para o exercicio de 1985 no -valor de

~Cr$ 5{000.000,00 (Cinco milhoes de cruzeiros).

Antecipadamente agradece

'-CLARA»KOTLER
Presidehte




ASSCCMCEO EDUCACIONAL

COHCOINA

V‘c»” aR

ruc JL...O zcn:noils S0/momreiiio
Acurn:)q/f'\orcznq ;

N\

]USTIFICATIVA E PLANO DE APLICACAO
‘DA SUBVENCAD

Considerahdo
) ' . Que a Associacgao Educacional 0f1c1na— ASSEDOF

vem rea]wzando ha mais de 10 anos um intense trabalho de aten'
“ d1mento pre esco]ar para cr1angas de 01 a 07 anos, permitindo

que uma média anual de 35 criancas nessa faixa etaria tenham -

um acompanhamento espec1a11zado no seud desenvolv1nento psico-

1oglco, f1s1co e_social; _

Que, gragas a sua at1v1dade, a ASSEDOF ofere-
ce trabalho para 7 pessoas (4 professoras, 1 atendente, 1 ad-
m1n1stradora e 1 fax1ne1ro) contribuindo assim, na medida de

':suas poss1b111dades na luta coritra o desemprego;

3. Que, como esta estipulado nos seus estatutos

,(em anexo) a esco]a e uma 1nst1tu1gao sem fins ]ucratlvos cu -

jo carater c00p°rat1vo gaﬂante a part1c1pagao dos pais tanuo

‘- na d1scussao das diretrizes pedagog1cas quanto nos aspectos

.adm1n1strat1vos, ninanceiros e de funcibnamento,
4, Que a 1nf1agao ‘galopante que vive o pais ndo
"ma1s perm1te que a base financeira da escola seja, exclusiva-

"mente, como ate agora, o pagamento de mensalidades proporcio-

nafs as faixas de renda 11qu1da familiar dos pais.
Que 0 anter1or 1mp11ca na necessidade uraenfe
de obter a]gum tipo de subvengao, visto que o aumento constan

I te das mensalidades para acompanhar o ritmo das despesds, in- .
. viabilizaria a Escola de maneira definitiva. |

A Diretoria da escola, através de sua Pre51dente
decidiu encaminhar ao Governo do Parana esta solicitagao de
subvengao SOC1a1 oara o exercicio de 1985, num total de Cr$

5,000,000, 00 (Cinco milhBes de cruzéiros), a serem gastos se

fj-gundo 0. segu1nte Plano de Ap11cagao de recursos:




 ASSOCIAC A0 EDL A'qON AL

O u.. A

rua lu 0 ZoNing

ili \).O/ Cr'] S i,o
curiitocy/ lParaing

Aplicagao -

-Aluguel
‘Material Pedagogico
- PgtQ Pessoal

TOTAL

Cr$ 2.000.000,
Cr$ 1.000.000,
Cr$ 2.000.000,

Cr$ 5.000.000,




e - | ! | . | |
f GOVERNO ESTADO DO PARANA _ : o \
‘§ ,jj CASA CIVIL o s
R

0

' cT ATce  0309/85 -
Ctba.21.02.85

t Referéncia: Of s/n® o

i . Prot. Casa Civil sob no.2302/85 cc ST e
.+ Encaminhado a Subchefia de Assuntds Especiais da
Casa Civil. L '

i Assunt0=Subven¢50 Social.

" Prezado Senhor:

i
I
l
'l e
:
|

' Em °- atengdo ao expedientei acima !
referenciado, dirigido ao Senhor Governador, cumpre-me
informar-lhe que 0 mesmo foi -encaminhado ao &rgio
supracitado, para estudos e avaliagdo das
' possibilidades de atendimento. ' ‘ -

Téo logo tais prévidéncias‘ sejam-

concluidas, seus resultados lhe serdo transmltldos.

Atenciosamente, . o L

ﬁCarlos Mass:.gnan Bl
C e de Gabtjiﬁg . -

s

P
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ESTADO DO PARANA

 CASA CIVIL

-~ . ©Of+ ATCC 4350/85
' Em 22 mar.85

Senhora Presidente:

) ‘ Referimo-nos d solicitagdo de auxilio
fiﬁanceiro, formalizada em expediente dessa entidade ao Governo
dO'Estado. ’ ‘

i Embora as promissoras perspectivas de mudanga
e . realiza¢des, com a instalagdo do novo Governo Federal, os
progndsticos econdmicos indicam que o ano financeiro de 1985
serad mais dificil que o ano de 1984, '
Por ocasifio da elaboragio da proposta
or¢amentdria para o correpte exercicio, o Governador José& Richa
determinou fossem efetﬁadas.previsﬁes realistas, de modo que os

objetivos'governaﬁentais pudessem ser alcangados dentro dos

-limites rigorosos de economia e austeridade.

Novas projegdes, efetuadas pelos &rgios
técnicos, sobre o comportamento da receita, indicam um fluxo de .
eﬁtrada agquém do anteriormente previsto, obrigando o Governo a
tomar medidas acauteladoras qom'a finalidade de n3o desviar a

execugio orgament@ria do equilibrio requerido no final do -

exercicio.

Em decorréncia, e para atender 3s necessidades
do Orgamento Geral do Estado, Jja comprimido, o Senhor 
Governador, em 16 de janeiro de i985, baixou o Decreto no.
4752, fixando uma >conten¢§o dé 20% nas despesas da -
Administragdo Estadual. V

X Senhora

Presidente da Associagdo
Educacional Oficina,
CLARA XOTLER

CURITIBA -.PR

hs/d




ESTADO DO PARANA = © L
| CcAsa cIviL B T L T
Cont. Of. ATCC 4350/85 . Ll £18,02

N
N

Essas medidas implicam ‘uma rigorosa contengdo-
~de gastos por parte do Governo do Estado, na expressiva quantia
.de Cr$ 460 bilhdes. '

o ‘ Dessa forma, terd o Estado vcondi¢6es ~de
"atender dqueles compromissos mais prementes e inadiiveis com o
pagamento .do pessoal civil e militar, a divida e a manutengdo
‘da maquina adﬁinistrativa, nos menores niveis exeqiiveis, além -
HQe efetuar determinados investimentos cujos cronogramas seraob
revistos e adaptados 3 nova realidade. ‘ o

Assim, cumpre-nos informar-1lhe que, no

6orrente exercicio de 1985, dificilmente haverada distribuigio,
~para entidades. assistenciais, educacionais e outras, de
recursos financeiros, a titulo de subveng¢do social.

Tal dec}sao, em fungdo da dificil conjuntura
financeira, teve que ser tomada para que programas CcOmRO O  de
assist@ncia aos municipios, o . de transportes, o de
eletrificagdo rural e outros que estdo sendo executados com
"alguns ‘Yecursos ‘de financiamentos @ externos nio sejam
paralisados por falta de contrapartida do Tesouro Estadual.

- C : Contando com a- sua compreensdo,
apresentamos—lhe as nossas '

cordiais saudagdes.

’z
g : Eug¥ides Scalco
Chefe da Casa Civil ~
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L ooewies L BLTIMO BALANgo

. A Assembléia. Geral dos associados da Associagdo Educacio
mnal Of1C1na - ASSEDOf -, realizada no final do més de margo ',dé
1986 dec1d1u pelo fechamento da ASSOC1arao-e de ‘sua pre—escola ..
Cumprlndo seus estatutos, deflnlu—se pela doagdo dos bens (basica
mente- constltuldo de moblllarlo, equipamentos do play- ground e ma
'terlal didético) aos professores (Magada, Mimi,e Edl) e uma das
mdes (Walderez), que se propunham a associarem-se para a montagem
de uma outra pré-escola procuranao desenvolver a miesma linha peda=
goglca implementada pela Oficina. '

Na mesma Assemblela foi indicada uma comiss3o de trés
puzs(Hernan Morango Walderez) que terlam a responsabilidade de
encaminhar as questdes praticas, lega;s_e flnancelros para o fe-
chamento da ASSEDOF. Na sequéncia dos traﬁalhos,integrou—se 3 Co-

"missdo a associada Carminha.

» . Gestdes foram feitas’ junto a 1mob111ar1a e ao proprieta- .
rio da casa, consegulndo—se a dlspensa de pagamento da multa pelo
' cancelamento do contrato e dispensa de vistoria. A:casa foi entre
- -~ . . « ? . 'c’( . “~ ) . ‘ -

gue a imobiliaria no inicio do mes de Jjulho, uma vez que o grupo
gue se propos a montar uma escola precisava do local para con-’

cluir o semestre.

7 Junto ao contador foram verificadosvos aspectos (legals

 que envolv1am o fechamento da Assoc1agao _procedendo-se &  baixa
no alvara de func1onamento da Escola junto a Prefeitura, bem como
aos trimites necessdrios para o encerramento das obrlgagoes- da

"ASSEDOF junto a Previdéncia Soc1al e & Receita Federal.

. Com os funciondrios da Escola - atendente e faxineifa -
foi rompido o contrato de Trabalho e acertada a remunerag¢ac devi-
da, encontrando-se arquivados os recibos respectivos no escritd -
rio de advocacia da assoéiada.Mara, que se responsabilizou por es

_teS'aspectbs do pfocesso de fechamento da Oficina.

Os custos. adv1ndos desses procedimentos montaram a apro-
xlmadamente Cz$ 4.500,00, incluindo-se neste valor a dfvida " de
‘cz$ 1.000,00 que a Escola tinha com associados ateée margo/86. Pa-
‘ra cobrir esses custos fez-se uma coleta entre os assoéiados?esti'
LPulando?se a ‘quantia de Cz$ 200,00 per capita. A definigao de

quem era associado foi flexivel, obedecendo-se ao critério de vin




culagéo minima com a escola, ou seja, procurou-se ndo so aquelas *

“‘CUJOS fllhOS frequentavam a escola,naquele momento, mas _.também, . -

aquelas pessoas que mesmo estando afastadas da Associagdo tive-
ram uma participagdo mais longa e efétiva e .que mantinhamalgum ti
po de relégéo, mesno queﬁ afetiva, com o projeto. A maioria dos con
sultados respondeu p051t1vamente. Alguns.nao foram chamados a
contribuir devido =a dificuldade da Comlssao em localiza-los e
por ter sido possivel cobrir os custos. sem nécessidade de' am-
pliar, demasiadamente, o rol de“contribuintes. Aproximadamente 22

_casais ddvidiram esses custos.

O encaminhamento da doagdo dos bens da ASSEDOF apresen-
.toﬁ'algﬁns problemas. No transcorrer do processo de fechamentoda -
Associagéb‘a comissdo foi procurada por um dos membros do giupo
que receberia a doagdo para comunicar a decisdo de ndo continuar
‘com a pré-escola, devido as inumeras dificuldades que estavam en-
- frentando. Entre estas, o problema de_alugar uma nova casa, ja
. que a troca de avalistas, condicdo colocada pela Assembléia Ge-
ral para a permanenc1a do grupo na mesma casa onde funcionava a
| Of1¢1na, ndo se concretizou, visfo n3o ter sido apresentado  um

novo avalista.

Esta decisdo colocou a Comissdo diante da necessidadede
encontrar uma entidade que desenvolvesse atividades afins as da

Oficina, para se proceder a doagdo dos bens. Chegou se a cogltar

:ia p0551b111dade de vonder algum moblllarlo ou equlpamento paraﬁ

—\w——b\
fazer face aos custos do fechamento ‘da ASSEDOF ev1tando a cotl—

.y ——

SN

zagao “entre assoc1ados. No entanto, a Comissdo descartou esta
possibilidade, ponderando que isto desrespeitaria os estatutos e’
a decisdo da Assemblela Geral. Foram feitos entao, contatos com
representante do mov1mento de creches e ‘com a Associaglo dos Fun
c1onar;os da Fundagao Cultural de Curltlba, para verificar a pos
sibilidade de doag3o. Nesse meio tempo, a Comiss3o foi novamente
- procurada pelo grupo que informou o retorno da prétensSo em mon-
“tar a escola e portanto, do seu interesse em permanecer com os
bens a serem doados. Dessa forma, desativafam—se os contatos fei
tos, acertando-se que a responsabllldade pela ‘retirada do mate—
rial e entrega da chave da casa na 1mob111ar1a, seria do grupo.

Todos os contatos foram feitos com Walderez e Magda, uma vez que

. - ) ) -

. a Mlmi j& havia se retirado do grupo.



informada.que parte dos bens da ASSEDOF estavam sendo vendidos pa-

. J4 em meados do 22 semestre do ano passado a Comissdo foi

ra a Escola Palmares. A comissdo estranhou o fato e. foi conversar

com a Walderez para obter maiores 1nformagoes "Em résumo a expli- -

cagdo fornecida foi de que o grupo, ao avallar as dlflculdades pa-

ra a reabertura da pré-escola, decidiu nao reallzar esse empreendi

'mento. Além disso, que hav1am restado leldas advindas da manuten-

¢do da escola no periodo de abril a junho, acrescidas dos .custos

'para a retirada da doagéo.'Considerando que os bens pertenciam ao

grupo por doagao ’havia resolvido vender os’ equlpamentos do play-

ground para ressarcir os gastos mencionados e doar’o restante.Dian

S i

de, considerando que:

*>

os bens da ASSEDOF haviam sido doados para ‘um grupo de.

pessoas que desenvolverlam um trabalho de educagao - de

-crlangas numa perspectlva pedagoglca semelhante a da As’

‘sociagfo.
‘na medida em que o motivo da doagdo ndo se concretizara,
a prépria ‘doagdo perdia seu sentido, devendo-se procu-

_rar outra entidade ou grupo que aesenvolvesse at1v1da -

- des afins, conforme rezam oOs estatutos.'

que. as diVidas contraidas pelo grupo de abril a junho ,

ndo eram de responsabilidade do conjunto de associados,

te dlsso, a Comissdo definiu sua p051gao, dlscordando dessa atltu—g

uma vez_ que havia ficado esclarécido gue.a ASSEDOF -en- -

cerrava_ suas atividades em final de margo, assumindo-se
débitos existentes até aquela data e aqueles referentes

ao fechamento_da’Associagéo. 0 grupo_§§§E@igwgwmgggpgqj_

950 de uma escola tendo absoluta consciéncia de todos 

os problemas, pr1nc1palmente a 51tuagao financeira defl_A

c1tar1a. Durante a-discuss3o um dos mémbros da Comissdo -

sugeriu formas alternativas para ressarcimento dos débi

“tos, que ndo implicavam em dispor do patrimdnio doado.

que a apropriacao individual de um patrimdnio coletivo,fe

- ria'os principios sempre'defendidos pela'ASSEDOF.

face as d1v1das da As;oc1agao para que seus_ estatutos

fossem cumpr;dos. Apenas a tptulo de 1lustragao - ' uma

e

das proprletarlas da Escola que iria comprar os equipa-

e s ey




U mentos em questao havia dado. sua contrlbulgao flnancel

ra para o processo de fechamento da ASSEDOF

PR U S,

Colocada ‘essa p051gao ‘para a Walderez, esta 1nformou qu°

dlscutlrla a questao com O grupo e voltaria. a contatar a. Comlssao

dos bens para ressarcir as suas d1v1das. ,
»—,——{'

A Comlssao ponderou a 51tuagao, buscando a opinido de ou-

l;tros assoc1ados que teve oportunldade de contatar,e concluin que
“a atltude a ser tomada deveria ser a de informar aos demais asso -
ciados o ocorrldo, cabendo ao grupo que recebeu a doagao assumir
perante o coletivo de ex-associados-a sua posi gao e a responsabili
dade por suas deC1soes Este, entdo, € o objetivo do presente rela
to. S o A |
,Finalmenﬁe, restava ainda a tarefa'de recolher e ordenar

os.arquivos da ASSEDOF para doa-los a Casa da Meméria de Curitiba,

com o objetivo de resgatar a hlstorla do trabalho de .um grupo de

pessoas que acreditou .numa’ idéia, teve coragem de concretizd-la,as

sumindo os riscos- dos proprios erros, das interpretacdes enganosas
'mas que se orgulha de ter escolhfdo o caminho de agdo e ngao ape-
‘nas o da critica acomodada. . -

Estas tarefas foram cumpridas, com as dificuldades que os
associados t3o0.bem conheceram ao longo da histdria desta Associa =

gdo. .

ElS aqul a contrlbulgao para aqueles que se 1nteressam em

conhece-la, criticé- -la e aprofunda- la.

o | ﬁl %o DE:\FM DA

ASSEDOF



